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 الافخخاخُت: 

وهى في  ث الخطبُلُت " ــ علُىا العذد الثاوي مً المجلذ العادط لمجلت " اللعاهُاًطل 

ذ الزي 
ّ
 ـحؼيّرث سجبخه هدُجت وؽش عذد خاص ـالىاكع العذد الأوٌ العادي مً هزا المجل

ً ) ثماهُتب  ( ملالا جخىصف على ف28وعؽشٍ
ّ
وفي ملذّمتها  ،عاهُاث الخطبُلُتشوف ومجالاث الل

تمجاٌ حعلُم  ا ُّ
ّ
( منها 8( ملالا؛ زماهُت )16عؽش ) ختعلى ظ بمفشدهؼاث الزي ًىطىي لل

  جخصّ 
ّ
 8) زماهُتو  ،ؼت العشبُتحعلُم الل

ّ
( 2)ملالانها ومن ،ؼاث الأحىبُت( جخعلم بخعلُم الل

  انخخصً
ّ
 وهى حذًذ هزا العذد. ؼت الإًطالُت،بخعلُم الل

ظُاظت الخعلُم منها  ؛مخىىعتمىطىعاث ملالاث مُذان حعلُم اللؼت العشبُت حعالج  

ت اليعبُت في حعلُم اللؼت العشبُت ، في الجضائش  الأوؽطت الثلافُت ودوس  واظدؽشافاث الىغشٍ

 
ّ
ُّ في جىمُت الحغ الل  وهُفُت هُيلت وحع ،تؼىي للىاطلين بؼير العشب

ّ
ؼت لُم مخخلف أوؽطت الل

 ا مُذان حعلُم أمّ . و مىخىبتالعشبُت ظىاء أواهذ  مىطىكت  أم 
ّ
ؼاث الأحىبُت  والممثل الل

ملالاث جطشق كظاًا حعلُم ( 3زلازت )فهى ًظم  ؛ع ملالاث في هزا العذد هما رهشهابدع

تاللؼت  ت المخخصصتجِعير حعلُم اخبرص دوس الىظائط في ف  ،الإهجليزً   وإدماج ،للؼت الإهجليزً

ساث طلبت وهزا جدلُل جصىّ  ،الخدلُل الىلذي للخطاباث في حعلُم الىصىص الأدبُت

ت  ؽمل أًظا  .الىخابت في حامعت أم البىاقي  لخعلُذ مهماث وأظاجزة اللؼت الإهجليزً وَ

ًدىاوٌ الأوٌ منهما دوس العمل الخعاووي أو  مشجبطين بخعلُم اللؼت الألماهُت؛ (2ملالين )

مين،
ّ
 والمعؤولُت الاظخللاٌ ص حعضّ باعخباسه جلىُت  الجماعي في جذعُم اظخللالُت المخعل

  وجذعم  الخىاصل مهاساث  وجبني  الشخصُت،
ّ
بدث الثاوي  ، صاثالخخصّ  دالمخعذّ  مالخعل وٍ

ين مً ٍفي مىطىف جىمُت الىفاءة المخعذدة الثلافاث في حعلُم اللؼت الألماهُت للطلبت الجضائش 

 الخبادٌ خلاٌ الىؽف عً إمياهُت اظخعماٌ 
ّ
لت (Tandem linguistique)ؼىي الل هطشٍ

 .زه الىفاءةحذًذة لبىاء ه

لذّم هزا المُذان أًظا ملالا في حعلُمُت اللؼت الفشوعُت: ًبدث  في مذي إظهام فعل  وٍ

 
ّ
م المىخىب لذي مخعلمي اللؼت الفشوعُت مً أكعام العىت الخامعت مً اللشاءة في حعل

 ،للشصُذ اللؼىي لهؤلاء المخعلمينالخعلُم الابخذائي بما جدلله هزه اللشاءة مً إزشاء 

 ( 2)ملالينفت إلى بالإطا
ّ
ا الذوس الأظاس ي ًبرص الأوٌ منه؛ ؼت الإًطالُتفي دًذاهخًُ الل



 
ّ
لمخخصصين في مجاٌ م الزاحي للطلبت الباخثين خصىصا منهم اللمىخبت الشكمُت في الخعل

  ،اللؼت والثلافت
ّ
دىاوٌ الثاوي أهمُت الترحمت في حعلُم الل الجامعت طالُت لطلبت ًؼت الإ وٍ

ت  .الجضائشٍ

 وفي 
ّ
 ،(3؛ ًخظمً العذد زلازت ملالاث )ث الخذاولُت وجدلُل الخطابعاهُامجاٌ الل

كشاءة ولُت عً "ألفاظ العلىد" في الفله الإظلامي، مً مىغىس جذاولي،  هاالأوٌ من ًلذّم 

عالج  ،على مشاكبي العلىدالفله  علمودساظت في الىظائل اللؼىٍت والعُاكُت التي ًلترخها  وَ

خين ازيخين، هما جللي الخطاب في مظماس البلاػت و الثاوي إؼيالُت  جللي الخطاب مً صاوٍ

الملاسبت الخذاولُت، وهُفُت بشمجت الىص لزاجه بلاػت جللُه مً خلاٌ بشامج الخللي التي 

 المذوّ  الثالث، وهى ا أمّ و  ًلترخها ؼىلا ومظمىها.
ّ
تن بالل م جأزير الخطاب ؼت الإهجليزً ُّ ، فُل

ىُت.الذًني في الخطاباث   العُاظُت الأمشٍ

 
ّ
ًبرص الأوٌ هُفُت  الاظخفادة  ،(2)ٌعشض العذد ملالين ،عاهُاث الحاظىبُتوفي مجاٌ الل

 
ّ
 خىظبت علم العشوض،في مداولاث عاهُاث الحاظىبُت والخطىس الخىىىلىجي مً الل

عالج الثاوي إؼيالُت  العلباث المىاحهت في ظبُل رلً،و  خاحت اللؼت العشبُت للمعجم وَ

 خه.جطىٍش خىظبوظبل الإلىترووي 

 اللعاهُاث العشفاهُت مجاٌ في واخذا ًلترح العذد ملالا  ،وػير بعُذ عً هزا المجاٌ

 
ّ
عاهُاث الخطبُلُت وعلىم أخشي وعلى وحه الخدذًذ ٌعتهذف الىؽف عً العلاكت بين الل

 .واضحت عً جىىّن اللؼت في الذماغ مذ صىسةعلىم الطبُعت والحُاة التي كذّ 

م العذد ملالين ًدىاولان على الترجِب فُلذّ  ،علم المعاحما في مجالي علم المصطلح و أمّ 

ُّ مىطىعي الخطىس الذلالي  ُّ لمفاهُم المصطلحاث الطب  ت التراز
ّ
 ،ؼىٍت العشبُتت في المعاحم الل

خدبع الثاوي معلىماث الا  فها معجم الباسفوٍ
ّ
 لأبي علي اللالي. ظخعماٌ التي وع

 
ّ
ذا ًدىاوٌ مىطىف مماسظت العذد ملالا واخ ٌعشض ؼىي وفي مجاٌ علم الاحخماف الل

 
ّ
 ؼاث و الل

ّ
ت الثلافاث الأصلُت وجمث لها وجىاكلها داخل العائلاث المىدذسة مً العائلاث الجضائشٍ

 المهاحشة إلى فشوعا.

  ًلترح  ،وأخيرا
ّ
ٌعالج الأوٌ منها  ،(3ملالاث )عاهُاث العشبُت زلازت الملاٌ في مجاٌ الل

ت صاث لؼىٍّ مىطىعا حؽترن فُه جخصّ بً خلذون باعخباسه امفهىم الملىت اللعاهُت عىذ 

 ُّ بدث الثاوي في أزش البلاػت العشبُت في البدث اللعاوي العشبي،ت. ت وجشبىٍّ وهفع  في خين وٍ

به عىذ ابً معط الضواوي في هخا ًىؽف الثالث عً خصائص الاظخذلاٌ الىدىي 

 .""الفصىٌ الخمعىن 



 
ّ
خخخم العذد الثاوي مً مجلت الل ًُ عاهُاث الخطبُلُت التي جظشب مىعذا آخش للشائها وبهزا 

في العذد الثالث لهزه العىت،إر ظخغل حعشا واصلا بين الباخثين ووظُلت للدعىٍم 

الجذًذ لذًم وظدععى في ولّ إطلالت إلى ج ،ىر والذساظاث الأوادًمُت الشصِىتالعلمي للبد

ش حذًذة أم مً خُث طشق مىاطُع خذًثت جىاهب   ظىاء مً خُث إدساج لؼاث جدشٍ

 
ّ
 عاهُاث الخطبُلُت .الخطىس الحاصل في خلل الل

 

 

س    زئِظت الخحسٍ
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  الملخص:

ان الحُاة، وقلبها ٌعذ الحعلُم في كل البلذان أحذ أهم القطاعات، ثىلي له  الحكىمات اهحماما خاصا، فهى ششٍ

النابض، به ثضدهش الأمم ومن دوهه ثؤول إلى الهلاك والخشاب، ولا ًمكن لأي دولة أن ثقىم لها قائمة من دوهه، ولا أن 

 .ثحقذم وثضدهش في منأي عنه

سعى هزا البحث لقشاءة أهم  ة العامة  مهامما جاء في وَ لخلق سُاسة جعلُمُة سشُذة،  جسعىالتي  ،للحعلُمالمذًشٍ

ومحاولة النهىض بقطاع الحعلُم في البلاد، ورلك لما للحعلُم من أهمُة بالغة ومكاهة أساسُة في ثطىس البلاد 

 واصدهاسها.

ة العامة، سُاسة الحعلُم، الكلمات المفحاحُة:  ةالمذًشٍ  ، العملُة الحعلُمُة.مهام المذًشٍ

 

 

Abstract : 
Education in all countries is one of the most important sectors, to which governments 

pay special attention, as it is the lifeblood and its beating heart, with it nations prosper and 

without it they will lead to destruction and ruin, and no country can exist without it, nor 

progress and prosper without it. . 

This research seeks to read the most important of the tasks of the General Directorate of 

Education, which seeks to create a rational educational policy, and try to advance the 

education sector in the country, because of the great importance of education and a 

fundamental place in the development and prosperity of the country. 

Keywords: Education policy; the General Directorate; the tasks of the Directorate; the 

educational process. 

 
 

 

 

 

 
 
 
 

 

 .مدمذ ؿاسحاالإإلف االإشظل:  1*

 *محمذ فاسح

 جذًذ الطاسف، مخبر التراث والذساسات اللساهُة )الجضائش(جامعة الشارلي بن 
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 مقذمة:

ٌعذ الخعلُم عىصشا أظاظُا وؿعالا في بىاء الأمم احخماعُا واكخصادًا وزلاؿُا؛ ؿالخعلُم طشوسة 

ملخت في ول البلذان وعلى مش الأصمان، حععى الذوٌ دوما ئلى الخؼىس مً خلاٌ الاهخمام بالخعلُم، 

ا وا خدلم رلً مً خلاٌ معائل معُىت بذءا مً االإيزاهُت التي جشصذها للخعلُم ظىىٍ لؼاكت وٍ

ت الهائلت، ولعل أهم ما ًلىم علُه الخعلُم مىظىمت اللىاهين االإؽيلت للىاعذه وأظعه مً  البؽشٍ

التي جصذس مً العلؼاث، ورلً بؼُت الىكىؾ بلؼاع الخعلُم، والععي ئلى  مجمىعت اللىاهينخلاٌ 

شه  .جؼىٍ

مً أهمُت بالؼت على  وحعخبر الجضائش أخذ الذوٌ التي ظعذ دوما ئلى الىكىؾ بهزا اللؼاع الإا له

اث وحامعاث ومعاهذ وػُىت،  اث، ؿأوؽأث االإإظعاث الخعلُمُت مً مذاسط وزاهىٍ واؿت االإعخىٍ

 وأصذسث عذة مشاظُم ولىائذ لدعُير العملُت الخعلُمُت، ومىدها الصبؼت الؽشعُت واللاهىهُت.

عذ الخعلُم في الجضائش أخذ أهم اللؼاعاث التي جشاهً عليها العلؼت، ؿهى  الأظاط الزي جلىم  وَ

علُه أي دولت، وجبلؽ به أي أمت الخظاسة، وبه جصل الذوٌ ئلى مصاؾ الىباس، وجدظى بمياهت عالُت 

ت  ظاملت، والإا وان الأمش هزلً ؿلذ خاولذ العلؼت في الجضائش أن جظع بشهامجا ًىاصي اللذسة البؽشٍ

امج في ئػاسه رهُم لخظع هزا البهزه العُاظت مشاظالهائلت في البلاد، وسصذث لزلً ظُاظت وظيذ ل

 اللاهىوي.

عُت في االإجاٌ الخعلُمي؟  اللىاهينمً هزا االإىؼلم حعترطىا أظئلت مً كبُل: ما هي أهم  الدؽشَ

 في هجاح العملُت الخعلُمُت؟ اللىاهينوهُف حعهم هزه 

 الحعلُم في الجضائش:-1

الذولت مً أحل ئصلاخها، ؿهى العمىد ٌعذ الخعلُم في الجضائش أخذ الشوائض الأظاظُت التي حععى 

، جضدهش باصدهاسه وجـؽل وجزهب بظعـه وؿعاده، ؿله الأزش البالؽ في حمُع  الـلشي ليل الذوٌ

الجىاهب العُاظُت والاحخماعُت والاكخصادًت والذًيُت، وهى "ما دؿع الىثير مً االإهخمين بالؽأن 

الخعلُم في الجضائش، واالإعاعذة على ئدسان التربىي وأصخاب اللشاس ئلى البدث بمىطىعُت في واكع 

ت لخدلُم الأهذاؾ االإشظىمت،  الخدذًاث واظدؽشاؾ الخلىٌ لخجاوصها، ومىاصلت االإعيرة التربىٍ

ورلً الإجابهت الخؼيراث االإعخجذة والتي جخمدىس خىٌ حىدة الخعلُم وجؼىسه وؿاعلُخه اظخجابت 

، ؿىصاسة التربُت 1ئلى حعلُم هىعي للجمُع" الإخؼلباث مجخمع االإعشؿت، وجخدىٌ مً حعلُم للجمُع

م ئلى النهىض 2019الىػىُت ظعذ حاهذة مً خلاٌ اليؽشة الشظمُت الصادسة في حاهـي/ؿُـشي 

 باللؼاع الخعلُمي في البلاد، ورلً في حمُع الأػىاس على واؿت الأصعذة.

في  الصادسة م وبالخدذًذ في اليؽشة2019الصادسة في ظىت  اليؽشة الشظمُتبالعىدة ئلى 

ش العملُت الخعلُمُت في الأػىاس الثلازت  ت حععى ئلى جؼىٍ حاهـي/ؿُـشي هجذ أن العلؼت الجضائشٍ

ت العامت للخعلُم مً اليؽشة راتها  02الثاهىي(، وؿلذ خذدث االإادة -االإخىظؽ-)الابخذائي مهام االإذًشٍ

ُت والخعلُم، وجىظُم وجىـُز "االإؽاسهت في ئعذاد عىاصش العُاظت الىػىُت في مجاٌ الترب بما ًلي

اظتراجُجُت جؼىس الىظام التربىي في بعذها البُذاػىجي، وطمان مخابعت جىـُز الاظتراجُجُت في 
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مجاٌ بشامج الخعلُم والىظائل الخعلُمُت للأوؽؼت االإىملت وػشائم الخلُُم البُذاػىجي، والخىحُه 

ت خعب االإادة ، ؿمهمت ه2والؤسؼاد االإذسس ي واالإهني والخىظُم االإذسس ي" جخمثل أظاظا في  02زه االإذًشٍ

ش هظامه  ئعذاد عىاصش العُاظت الىػىُت وجىـُزها مً أحل النهىض باللؼاع الخعلُمي وجؼىٍ

 البُذاػىجي، مً خلاٌ االإخابعت والخلُُم والخىحُه والؤسؼاد االإذسس ي واالإهني. 

ــ " ذ بــ َـ لِ
ُ
ت و ماث واالإىدعباث االإذسظُت لُُم الخعلجدذًذ معاًير وػشائم جهما هجذ أن هزه االإذًشٍ

ووطع آلُاث االإعالجت البُذاػىحُت والخىـل بالخلامُز الزًً ٌعاهىن صعىباث مذسظُت، وجشكُت 

اطُت في مإظعاث التربُت والخعلُم،  ت والثلاؿُت والاحخماعُت والشٍ الخُاة االإذسظُت في أبعادها التربىٍ

والخعلُم، واالإعاهمت في التركُت والخىـل بالتربُت  وجشكُت اليؽاغ الاحخماعي في مإظعاث التربُت

اث الخعلُم" ش الخعلُم الخاص في مخخلف معخىٍ شها، وجؼىٍ ت وجؼىٍ ، ؿهي ملضمت بىطع 3الخدظيرً

االإعاًير وػشائم الخلُُم الخاصت بالخلامُز أصخاب الخالاث الخاصت، رلً أن اهذماج هزه الـئت 

، وهجذها هزلً مؼالبت بتركُت الخُاة االإذسظُت على حمُع مهم حذا على الصعُذ الخعلُمي والخعلمي

الأصعذة، رلً أن الشقي بها ًجعلها مياها مىاظبا للخعلم والاهذماج والخـىق، وحععى ئلى رلً مً 

خلاٌ "بشامجها الخعلُمُت الىاجخت وجلُُمها، ودساظت مذي ملاءمتها للخؼبُم في البِئت الخعلُمُت 

ت جلُُمُت للإصلاخاث الجذًذة، ومذي هجاعتها في االإُذان"االإدلُت، بالإطاؿت ئلى ئص ش ظىىٍ  4ذاس جلاسٍ

اطُت.  ت والثلاؿُت والاحخماعُت والشٍ  بتركُت الخُاة االإذسظُت في واؿت الأبعاد التربىٍ

اث هي: ت العامت للخعلُم زلار مذًشٍ  وجظم االإذًشٍ

ة الحعلُم الابحذائي:  2-1  مذًشٍ

ت ٌعذ الخعلُم الابخذائي  اللبىت الأولى في الخعلُم وحجش الأظاط ؿُه، وكذ وولذ لهزه االإذًشٍ

مجمىعت مً االإهام أهمها: "العهش على جدلُم مبذأ الخمذسط الؤحباسي للأػـاٌ وطمان جياؿإ 

اطُت والترؿيهُت في االإذاسط الابخذائُت.  الـشص للجمُع. والعهش على جشكُت اليؽاػاث الثلاؿُت والشٍ

ت والعمل على حعمُمها وجشكُت الخعلُم االإخخصص. والعهش والعهش على جؼىٍ ش التربُت الخدظيرً

بالخيعُم مع اللؼاعاث االإعىُت على طمان حعلُم مىُف لـائذة الخلامُز روي الاخخُاحاث 

 ؿهى حعلُم مجاوي وئلضامي.، ؿالخعلُم في الجضائش ئحباسي لجمُع الأػـاٌ 5الخاصت"

ت طمان حعلُم مىُف لـائذة الخلامُز روي الاخخُاحاث ومً أهم ما هجذه في مهام هزه االإ ذًشٍ

الخاصت، وهي الـئت التي جدخاج عىاًت هبيرة، وسعاًت خاصت، ؿاللاهىن الجضائشي لم يهمل هزه 

اث الخعلُم بىطع بشهامج حعلُمي لهزه الـئت، وحعّشؾ مىظىعت الؼب الىـس ي  الـئت، بل ألضم مذًشٍ

ع عنها، الخىُف على أهه "عملُت جىاؿم م ع أوحه اللصىس الـؼشي الزي هىلذ به، وهداوٌ بها لخعىٍ

أو هى ما ًؼشأ على الذواؿع والاججاهاث والعىاػف مً حعذًل في خذود اظخؼاعت الشخص بهذؾ 

، ؿالخىُف هى جلً العملُت التي ٌععى الـشد مً خلالها لأن ًىاصن 6"الخىاؿم مع ملخظُاث االإىكف

ؼبُعُت والاحخماعُت، مً خلاٌ حعل ظلىهه مخىاؿلا للعلاكت بِىه خالت اللصىس عىذه والبِئت ال

  7وبين هزه الؼبُعت.
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أما الخعلُم االإىُف ؿهى "هىع مً الخعلُم العلاجي ًىحه ئلى الخلامُز الزًً أظهشوا عجضا ؼاملا 

في الخدصُل الذساس ي، بعبب الظشوؾ الىـعُت أو الصخُت أو الاحخماعُت التي ٌعِؽىنها، والتي 

ث على وجيرة الخعلم لذيهم، أو هدُجت ظشوؾ مذسظُت ػير ملائمت، حعلتهم ًخأخشون عً صملائهم أزش 

بعيخين دساظِخين على الأكل، الأمش الزي ًدخم جىظُم حعلُم خاص لـائذتهم ًيىن مىُـا مع 

لذم لها خلىلا جخمثل في هزا الىىع مً 8ظشوؿهم" ، ؿاللاهىن الجضائشي ًشاعي هزه الخالاث، وٍ

 لُم.الخع

اث ؿشعُت:  ت الخعلُم الابخذائي زلار مذًشٍ  وجظم مذًشٍ

ة  2-1-1  الفشعُة للبُذاغىجُا: المذًشٍ

ت جيلف بـــ "االإؽاسهت في جدذًذ الخىحيهاث العامت لإعذاد بشامج الخعلُم الابخذائي  وهزه االإذًشٍ

مخابعت جىصَع الىخب  ومشاحعتها، وطمان مخابعت جؼبُم بشامج الخعلُم الابخذائي، والعهش على طمان

ت الـشعُت للبُذاػىحُا معإولت عً الجاهب 9االإذسظُت وهزا الىظائل الخعلُمُت الأخشي" . ئن االإذًشٍ

البُذاػىجي مً خلاٌ ئعذاد بشامج الخعلُم ومشاحعتها وجؼبُلها، هما حعهش على طمان جىصَع الىخب 

 االإذسظُت وواؿت الىظائل الخعلُمُت. 

ت بــ ـ "جصمُم مخؼؼاث الخعلُماث والخلُُم البُذاػىجي واالإشاكبت االإعخمشة في هما جلىم االإذًشٍ

الخعلُم الابخذائي بعىىان ول ظىت دساظُت والعهش على جدُُنها، وجىظُم الأوؽؼت البُذاػىحُت 

والضمً الذساس ي، االإؽاسهت في دساظت وجدلُل الىخائج االإذسظُت لخلامُز الخعلُم الابخذائي، وجصمُم 

اطت والاحخماعُت والصخُت والعهش على جىـُزها في  مخؼؼاث عمل لتركُت الأوؽؼت الثلاؿُت والشٍ

ت وطع االإخؼؼاث الخاصت باللىاهين والخعلُماث التي 10االإذاسط الابخذائُت" . ؿمً مهام هزه االإذًشٍ

جىحهها ئلى االإذاسط بؼُت جؼبُلها، وجىظم الأوؽؼت البُذاػىحُت مً خلاٌ جىصَعها على الخصص 

 االإذاسط.داخل 

اطُت والاحخماعُت والصخُت في االإذاسط   ومً أهم اهخماماتها جشكُت الأوؽؼت الثلاؿُت والشٍ

اض ي، وجىعُت الخلامُز  الابخذائُت مً خلاٌ جىؿير الجى الثلافي االإىاظب والاهخمام بالجاهب الشٍ

دًت مجذًت حعذ الصخت االإذسظُت وظُلت اكخصابالجاهب الصحي ومخاػش الأمشاض والأوبئت، خُث "

یخمثل في هخاحها النهائي، رلً الىاجج الزي هبغي أن یيىن صخت )…( لشؿع معخىي صخت االإجخمع، 

أولئً الصؼاس، وكذ أؼشؿىا على ئخشاص الىماٌ في كذساتهم البذهُت والعللُت والعاػـُت ویعیؽىن 

ىصاسة جظع في ، ؿال11"مؼمئىين ومعخعذیً الإىاحهت الىثير مً االإصاعب الصخُت في معيرة خیاتهم

 خعبانها الجاهب الصحي للخلامُز، وجىؿير الجاهب الصحي أمش مهم حذا.

ة الفشعُة للحنظُم المذسس ي: 2-1-2   المذًشٍ

ت بــ: "ئعذاد الخىحيهاث والخعلُماث االإخعللت بمعاًير العير والخىظُم  وجيلف هزه االإذًشٍ

جؼبُلها بالخيعُم مع الهُاول االإعىُت، وئعذاد البُذاػىجي والؤداسي للمذاسط الابخذائُت والعهش على 

معاًير الخىظُم االإذسس ي في الخعلُم الابخذائي والعهش على جؼبُلها، واالإؽاسهت في جدذًذ اخخُاحاث 

ىاغ بها االإعائل الخىظُمُت في الؽم 12معخخذمي الخعلُم والخأػير في االإذساط الابخذائُت" ، وٍ
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، وهزا الأمش ٌعهم في طبؽ الخلامُز، وجىحيههم ػُلت االإؽىاس البُذاػىجي والؤداسي في الابخذائُاث

 الذساس ي، خاصت والخلامُز في هزه العً ًدخاحىن سعاًت أهبر، ومشاكبت معخمشة.

ة والحعلُم المحخصص والحعلُم الخاص:  2-1-3 ة الفشعُة للتربُة الححضيرً  المذًشٍ

ت ت بـــ: "جشكُت التربُت الخدظيرً جُا في كؼاع التربُت  وجيلف هزه االإذًشٍ والعمل على حعمُمها جذسٍ

، 13الىػىُت، والخىـل بالخيعُم مع اللؼاعاث االإعىُت بخمذسط الخلامُز روي الاخخُاحاث الخاصت"

ت، وهي هىع مً الخعلُم  ت جلىم بتركُت التربُت الخدظيرً مً أهم ما هصذ علُه هزه االإادة أن االإذًشٍ

( ظىىاث واملت، ؿُلىم أولُاؤهم بدسجُلهم في أكعام 06ذ )ًخظع له الأػـاٌ الزًً لم ًىملىا ظ

بذأ دخىٌ هزه الأكعام مىز العً الخامعت، ؿُلذم لهم هىعا مً الخعلُم ًلىم  ت، وٍ جدظيرً

أظاظا على جدظير الأػـاٌ مً الىاخُت الىـعُت والزهىُت لذخىلهم للخعلُم الابخذائي، هما أن هزه 

ل لها أمش جمذسط الخلا 
ّ
ت وو  مُز روي الاخخُاحاث الخاصت والعىاًت بهم.االإذًشٍ

ة الحعلُم المحىسط: 2-2   مذًشٍ

ش اللؼاع في الخعلُم االإخىظؽ في  ت بـــ: "طمان مخابعت جىـُز اظتراجُجُت جؼىٍ وحعنى هزه االإذًشٍ

مجاٌ بشامج الخعلُم والىظائل الخعلُمُت والخىظُم االإذسس ي والأوؽؼت االإىملت، واالإؽاسهت في جدذًذ 

الخىحيهاث االإىهجُت لإعذاد بشامج الخعلُم االإخىظؽ وجدذًذ ملامذ جخشج الخلامُز في نهاًت الخعلُم 

االإخىظؽ، وطمان هُـُاث الخلُُم البُذاػىجي لخعلُماث الخلامُز وهزا ؼشوغ الاهخلاٌ مً كعم 

 الإا خصىصاؼعش بها االإجخمع  لخاحت الاحخماعي الؤػاس عً اهبثلذ، رلً أن االإذسظت كذ "14ئلى آخش"

 هزه رلً على بىاء ؿأكام والثلاؿُت، التراهماث االإعشؿُت وهثرة االإعخدذزاث ظشعت معاًشة على عجض

ت  ،15االإدُؼت" وبظشوؿه به جخأزش أن الؼبُعي مً الأهذاؾ، وان وبلىغ االإؽىلاث لخل االإذسظت ؿمذًشٍ

ش لهزا اللؼاع مً خلاٌ بش  امج الخعلُم والىظائل الخعلُم االإخىظؽ جلىم أظاظا على مبذأ الخؼىٍ

 الخعلُمُت وػيرها. 

هما أنها تهخم بـــ "ئعذاد حهاص ئسؼاد مذسس ي ومهني والعهش على مخابعت جىـُزه بالخعاون مع الأحهضة 

والهُاول االإعىُت، وئعذاد الخىحيهاث والخعلُماث االإخعللت بملاًِغ وكىاعذ الخىظُم االإذسس ي في 

مع اللؼاعاث االإعىُت على جشكُت اليؽاغ الاحخماعي لـائذة الخعلُم االإخىظؽ، والعهش بالخيعُم 

اطُت والترؿيهُت في االإخىظؼاث" ، 16جلامُز االإخىظؼاث، والعهش على جشكُت اليؽاػاث الثلاؿُت والشٍ

ؿلم ٌعلؽ مً خعاباتها معألت الؤسؼاد االإذسس ي واالإهني الإا له أهمُت بالؼت، وأزش ؿعاٌ ٌعىد بالـائذة 

 ُمُت عمىما وعلى الخلمُز خصىصا.على االإإظعت الخعل

ت الخلامُز روي الاخخُاحاث الخاصت خُث حعهش "بالخيعُم مع  هما لم حؼـل هزه االإذًشٍ

، 17اللؼاعاث االإعىُت على طمان حعلُم مخىظؽ مىُف لـائذة الخلامُز روي الاخخُاحاث الخاصت"

ت الخعلُم االإخىظؽ هي الأخشي اهخمذ بأصخاب الاخخُاحاث الخاص ت، ووان لضاما على وصاسة ؿمذًشٍ

التربُت والخعلُم في الجضائش أن جىلي اهخماما بالؼا لهزه الـئت، ورلً مً خلاٌ اظتراجُجُت الخعلُم 

 االإىُف.
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اث  والعهش على جؼبُم الأخيام االإخعللت بمإظعاث التربُت والخعلُم الخاصت، وجظم زلار مذًشٍ

 ؿشعُت:

ة الفشعُة للبُذاغىجُا والإ  2-2-1   سشاد المذسس ي:المذًشٍ

ت جخيلف بــ "االإؽاسهت في جدذًذ الخىحيهاث العامت لإعذاد بشامج الخعلُم االإخىظؽ  وهزه االإذًشٍ

وطمان مخابعت جؼبُم بشامج الخعلُم االإخىظؽ وجصمُم مخؼؼاث الخعلُماث والخلُُم البُذاػىجي 

والضمً الذساس ي وطبؽ  واالإشاكبت االإعخمشة في الخعلُم االإخىظؽ، وجىظُم الأوؽؼت البُذاػىحُت

مبادئ وؼشوغ وػشق وئحشاءاث الؤسؼاد االإذسس ي واالإخابعت الىـعُت للخلامُز ػُلت معاسهم الذساس ي 

اث في اللؼاع الخعلُم عمىما وفي الؼىس 18والعهش على جىـُزها" ت مً أبشص االإذًشٍ . حعذ هزه االإذًشٍ

 15ظىت ئلى ػاًت  11ه الـئت مً االإخىظؽ خصىصا ورلً باعخباس ظً الخلامُز ئر جبذأ أعماس هز

ظىت، وهي مشخلت حعذ مشخلت خعاظت بعع الش يء، "ولزا وحب الاهخمام بمخخلف حىاهب همى 

الخلمُز خاصت في مشخلت الخعلُم االإخىظؽ والاهخمام بمخخلف االإؽىلاث التي جىاحهه في هزه 

أن ًشاؿم الخلمُز بشهامج ن لضاما . ؿيا19االإشخلت ظىاء على الصعُذ الجعذي الـىشي أو الاهـعالي"

ٌعمل على الخلُُم واالإشاكبت االإعخمشة في الؽم البُذاػىجي، والؤسؼاد االإذسس ي واالإخابعت  ئسؼادي

 الىـعُت لخلامُز ختى جتهُأ الظشوؾ االإىاظبت لهم. 

ة الفشعُة للحنظُم المذسس ي: 2-2-2   المذًشٍ

ت بـــ: "ئعذاد الخىحيهاث  والخعلُماث االإشجبؼت بمعاًير العير والخىظُم وجيلف هزه االإذًشٍ

البُذاػىجي والؤداسي للمخىظؼاث، وئعذاد معاًير جىظُم الخمذسط في الخعلُم االإخىظؽ والعهش على 

ت واالإالُت واالإادًت  جؼبُلها، واالإؽاسهت في العملُاث االإخعللت بخدذًذ الاخخُاحاث مً الىظائل البؽشٍ

ل االإذاسط بالىظائل . ئن هزه االإذًش 20في االإخىظؼاث" ٍت جشاعي الؽم الؤداسي والخىظُمي وجمىٍ

ت جخدمل كىة االإذ البؽشي والخعلُمي.   االإىاظبت ختى جظمً أسطُت كىٍ

ة الفشعُة للحعلُم المحخصص والحعلُم الخاص: 2-2-3   المذًشٍ

ت بمجمىعت مً االإهام أهمها: "الخىـل بخمذسط الخلامُز روي  الاخخُاحاث وجيلف هزه االإذًشٍ

الخاصت بالخيعُم مع اللؼاعاث االإعىُت، والعهش على طمان حعلُم مىُف للخلامُز الزًً ٌعاهىن 

جأخشا مذسظُا أو صعىباث الخعلم، والعهش على حعُير ئعادة ئدماج الخلامُز االإخمذسظين في الخاسج 

ت جلىم على مخابعت . هزه االإ21العائذًً ئلى أسض الىػً في االإعاساث االإذسظُت للخعلُم االإخىظؽ" ذًشٍ

الخلامُز روي الاخخُاحاث الخاصت، ومً ٌعاهىن جأخشا مذسظُا أو صعىباث الخعلم، ؿخداوٌ أن 

 جلذم لهم ول الؤمياهاث لدعهُل حعلُمهم.

هما أنها جظع في الخعبان الخلامُز العائذًً مً الخاسج ؿدععى أن جظعهم في خاسػت الخعلُم  

ورلً ًخؼلب لا مدالت بشامج خاصت وهزا ٌعىد ئلى الاخخلاؾ الخاصل في  مً خلاٌ عملُت ئدماحهم،

 البرامج الخعلُمُت بين الجضائش والبلذان التي واهىا ؿيها.
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ة الحعلُم الثاهىي العام والحكنىلىجي: 2-3  مذًشٍ

عذ هزا الؼىس مً الأػىاس االإهمت في حذوٌ أعماٌ وصاسة التربُت، ئر مىه ًىؼلم الخلامُز مً  وَ

مشخلت ئلى أخشي، خُث ظُيخللىن مىه ئلى الخعلُم الجامعي، ولزا هجذ الىصاسة كذ أولذ اهخماما بالؽ 

ت بما ًلي:  22الأهمُت له، وجيلف هزه االإذًشٍ

شطمان  - كؼاع الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي في مجاٌ  مخابعت جىـُز اظتراجُجُت جؼىٍ

 بشامج الخعلُم والىظائل الخعلُمُت والخىظُم االإذسس ي والأوؽؼت االإىملت. 

االإؽاسهت في جدذًذ الخىحيهاث االإىهجُت لإعذاد بشامج الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي  -

 وجدذًذ ملامذ جخشج الخلامُز.

 م الثاهىي العام والخىىىلىجي.جىظُم ؼعب ومعاساث الخعلُ -

 ئعذاد مذوهت الىظائل الخلىُت والبُذاػىحُت. -

اث الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي. -  جدذًذ ملامذ الالخداق والخشوج لجمُع معخىٍ

 طبؽ هُـُاث الخلُُم البُذاػىجي لخعلُماث الخلامُز وهزا ؼشوغ الاهخلاٌ مً كعم ئلى آخش. -

اث روي االإىاهب االإخميزة في مادة أو عذة مىاد لخمثُل جدظير واخخُاس ؿئ - ت مً جلامُز الثاهىٍ

 لجضائش في االإىاؿعاث العلمُت الذولُت.

 العهش بالخيعُم مع اللؼاعاث االإعىُت على جشكُت اليؽاغ الاحخماعي لـائذة جلامُز االإخىظؼاث. -

اطُت والترؿيهُت في  -  االإخىظؼاث.العهش على جشكُت اليؽاػاث الثلاؿُت والشٍ

ش الامخُاص والابخياس والىلذ. -  الخىـل بتركُت هخبت مذسظُت لخؼىٍ

العهش بالخيعُم مع اللؼاعاث االإعىُت على طمان حعلُم زاهىي مىُف لـائذة الخلامُز روي  -

 الاخخُاحاث الخاصت، بالخعاون مع اللؼاعاث االإعىُت.

مُت الىبري للخلامُز في حمُع الأػىاس مً خلاٌ هزه العىاصش جىلي وصاسة التربُت الىػىُت الأه

ت مخلذمت ومعشؿُت أهبر، وهم في  وجلامُز اللعم الثاهىي بالخدذًذ، وهزا لأنهم في مشخلت عمشٍ

خاحت ئلى الاهخمام والخىحُه الىـس ي واالإعشفي، ؿالخعلُم الثاهىي "ًأحي امخذادا للمذسظت الأظاظُت، 

. ومً هىا وان لابذ أن 23ى الؽؼل مً حهت أخشي"وممش ئحباسي هدى الخعلُم العالي مً حهت وهد

اتها.  جظع الىصاسة هزه االإشخلت على سأط أولىٍ

هما جىلي الأهمُت البالؼت للـئت الىابؼت منهم، وروي االإىاهب االإخميزة في أي مادة واهذ كصذ 

للت جمثُل الجضائش في االإىاظباث واالإداؿل العلمُت الذولُت، والعهش على جؼبُم الأخيام االإخع

اث ؿشعُت:  بمإظعاث التربُت والخعلُم الخاصت، وجظم زلار مذًشٍ

ة الفشعُة للبُذاغىجُا والحىجُه المذسس ي 2-3-1  : المذًشٍ

ت بــــ: "االإؽاسهت في جدذًذ الخىحيهاث العامت لإعذاد بشامج الخعلُم الثاهىي  وجيلف هزه االإذًشٍ

العام والخىىىلىجي ومشاحعتها، واالإؽاسهت في جدذًذ وججذًذ االإعاساث الذساظُت للخلامُز وهُـُاث 

وجصمُم مخؼؼاث الخلُُم البُذاػىجي والاهخلاٌ واللبىٌ في الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي، 

الخعلُماث والخلُُم البُذاػىجي واالإشاكبت االإعخمشة في الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي بعىىان ول 
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ظىت دساظُت والعهش على جدُُنها، واالإؽاسهت في الذساظاث والأبدار راث العلاكت بالخجذًذ 

ت على ئعذاد البرهامج الخعلُمي في 24البُذاػىجي" شه وججذًذه، ، حعمل هزه االإذًشٍ هزه االإشخلت، وجؼىٍ

 ووطع معاًير الخلُُم واللبىٌ في هزا الؼىس. 

ت ًلىم على أظاط الذساظت االإعبلت لهزا الؼىس، زم وطع البرامج الخعلُمُت  ؿذوس هزه االإذًشٍ

االإىاظبت للخلامُز، هما هجذها جدشص على جدُين هزه البرامج في ول ظىت دساظُت حذًذة؛ ورلً 

 البرامج االإىاظبت ليل حُل. للمىاهبت ووطع

ة الفشعُة للحنظُم المذسس ي: 2-3-2   المذًشٍ

ت بـــ: "ئعذاد الخىحيهاث والخعلُماث االإشجبؼت بمعاًير العير والخىظُم  وجيلف هزه االإذًشٍ

اث، والعهش على جؼبُلها بالخيعُم مع الهُاول االإعىُت، وئعذاد معاًير  البُذاػىجي والؤداسي للثاهىٍ

ُم االإذسس ي في مإظعاث الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي والعهش على جؼبُلها، واالإؽاسهت الخىظ

اث،  ت واالإالُت واالإادًت في الثاهىٍ في العملُاث االإخعللت بخدذًذ الاخخُاحاث مً الىظائل البؽشٍ

ت التي حعمذ بتركُت الخُاة االإذسظُت لخدعين الأداء االإذسس ي و  العهش على وئعذاد الخذابير التربىٍ

، ؿهي ملضمت بعذ وطع االإعاًير وطبؼها بخؼبُلها والعهش ئلى جىـُزها، ومشاكبت ول 25جؼبُلها"

 الاخخُاحاث والىظائل االإعهمت في حعُير العملُت الخعلُمُت.

ة الفشعُة للحعلُم المحخصص والحعلُم الخاص: 2-3-3  المذًشٍ

ت بــ: "الخىـل بالخعاون مع   اللؼاعاث االإعىُت بخمذسط الخلامُز روي وجيلف هزه االإذًشٍ

ش كذساث الؤبذاع والابخياس  الاخخُاحاث الخاصت واالإؽاسهت في ئعذاد حعلُم مخخصص ٌعمذ بخؼىٍ

دللىن هخائج جثبذ جـىكهم، والعهش على مخابعت  لذي الخلامُز الزًً ًمخليىن مىاهب مخميزة وٍ

، 26دصلين على هخائج اظخثىائُت جثبذ الخـىق"جىـُزه واهدؽاؾ الخلامُز روي االإىاهب االإخميزة االإخ

ت هما هى مىضح في هص االإادة بيل ما ًخعلم بزوي الاخخُاحاث الخاصت، وئعذاد  تهخم هزه االإذًشٍ

ظهشون كذساث علمُت ومعشؿُت هبيرة،  بشهامج خاص ومخخصص للزًً ًمليىن مىاهب مخميزة وٍ

 والاهخمام بهم ؿهم زشوة خلُلُت للبلاد.

لى "طمان حعلُم مىُف للخلامُز الزًً ٌعاهىن جأخشا مذسظُا أو صعىباث في هما حععى ئ 

الخعلم، والعهش على جِعير ئعادة ئدماج الخلامُز االإخمذسظين في الخاسج العائذًً ئلى أسض الىػً في 

ت االإعاساث االإذسظُت للخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي، وجىظُم مؽاسهت الجضائش في الأوالإبُاد الجهىٍ

ت أن جلىم بىطع 27والذولُت في الخعلُم الثاهىي العام والخىىىلىجي" ، ؿالىاحب على هزه االإذًشٍ

البرامج االإعاعذة لهزه الـئاث ختى جظمً لهم خُاة دساظُت حُذة، واظدثماسهم في حمُع االإعاساث 

 الخعلُمُت واالإعشؿُت.
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 خاثمة:

 جىصل هزا البدث ئلى مجمىعت مً الىلاغ هزه أهمها: 

  ٌعذ الخعلُم في الجضائش مً أهم اللؼاعاث في البلاد، خُث كذمذ الجضائش اظتراجُجُت

دبين رلً مً خلاٌ كشاءجىا ؿُما حاء في مشاظُم   م.2019ظُاظُت مً أحل النهىض باللؼاع، وٍ

  ًىلعم الخعلُم في الجضائش ئلى زلار أػىاس سئِعُت هي: الابخذائي واالإخىظؽ والثاهىي، ليل واخذ

ل لها مجمىعت مً االإهام التي جداوٌ اللُام بها مً أحل النهىض اللؼاع  منها
ّ
ت عامت وو مذًشٍ

 الخعلُمي.

  ،ت كذمذ الجضائش مجمىعت هبيرة مً الؤمياهاث للنهىض بهزا اللؼاع جمثلذ في ػاكاث بؽشٍ

عُت، واظتراجُجُت وظُاظت حعلُمُت.  ووظائل جذسَ

 اصت، ولا أولئً الزًً ٌعاهىن جأخشا دساظُا، هما لم حؼـل الىصاسة ؿئت روي الاخخُاحاث الخ

 أظهمذ في جِعير ئدماج الخلامُز العائذًً ئلى أسض الىػً.

  )كذمذ الىصاسة ظُاظتها الخعلُمُت ملعمت على الأػىاس الثلار )الابخذائي، االإخىظؽ، الثاهىي

 ورلً بدعب الاخخُاحاث ليل ػىس.

 ؿت الجىاهب الىـعُت والاحخماعُت والثلاؿُت، هما اهخمذ العُاظت الخعلُمُت في الجضائش بيا

 دعذ ئلى طشوسة الخىـل بياؿت الخلامُز وخاصت روي الاخخُاحاث الخاصت.

  اهخمذ العُاظت الخعلُمُت في الجضائش بالجاهب الصحي للخلامُز ورلً ئًماها منها بما لهزا

خؼشا ًىاحه االإإظعاث الجاهب مً أهمُت بالؼت، ؿالأمشاض التي جىدؽش وظؽ الخلامُز حعذ 

 الخعلُمُت خصىصا واالإجخمع عمىما.

  خَشَصَ اللائمىن على الؽأن التربىي والخعلُمي في الجضائش على وطع كىاهين ججعل مً اللؼاع

الخعلُمي كؼاعا مدىما ومظبىػا في حمُع أػىاسه، وظعذ مً خلاٌ هزه اللىاهين ئلى جدعين 

ش بشامجه الذساظُ ت، وخلم حى ملائم للخلامُز؛ مً خلاٌ الخىـل الىـس ي الىطع الخعلُمي، وجؼىٍ

والصحي والاحخماعي وهزا الخعلُمي، ؿياهذ هدُجت رلً أن وحذها وصاسة التربُت والخعلُم جىلي 

  اهخماما بالؼا للبرامج الذساظُت والخُاة االإذسظُت للخلامُز.

  :حالاتالإ 

 
اسة /https://www.elhiwardz.com: الشابؽ ،2017 معاهماث الخعلُم في الجضائش.. واكع واظدؽشاؾ، هذي، ،عُاػ  1 خ الضٍ ، جاسٍ
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 .02، االإادة 601االإصذس هـعه، العذد  3
 : ، الشابؽ2017هذي، معاهماث الخعلُم في الجضائش.. واكع واظدؽشاؾ،  ،عُاػ 4

 https://www.elhiwardz.com/ اسة خ الضٍ  .09:38، الخىكُذ: 2021-04-17، جاسٍ
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 تاريخ مناهج تعليم اللغات وتعلمّها
History of teaching learning languages methodologies 
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 الملخص:

مها جطوّرا ملحوظا عبر الخاريخ، هخجعزفذ منهجي
ّ
عن عوامل مخخلفت أهمّها على الإطلاق:  اث حعليم اللغاث وحعل

مين. ولهذا سنحاول من خلال الخدبّع الخاريخي لهذه المنهجياث 
ّ
حغيّر الاحخياجاث، والأهذاف، وهوعيت جمهور المخعل

الوقوف على مبادئ وأهذاف كلّ منهجيت على حذة، ومن ثمّت إبزاس الأولويت المعطاة لمهارة لغويت على حساب أخزى، 

إبزاس جحوّل التركيز من القواعذ النحويت بوصفها مكوّها جوهزيا للقذراث اللغويت، إلى الاهخمام بكيفيت وبالأخص، 

مين في سياقاث جواصليت مخخلفت.
ّ
غت من قبل المخعل

ّ
 اسخخذام الل

 الكلماث المفخاحيت: 
مغويت، ممارست اللغت، حعليم، ، القواعذ النحويت، المهاراث اللمناهج حعليم اللغاث

ّ
 حعل

 

Abstract: 
 Methodologies of teaching learning languages knew a remarkable development 

during the history, caused by different factors as: needs change, objectives, and quality of 

learners. For that reason, we seek from the historical review of these methodologies to pick 

up the principles and objectives of each one of them. After that we try to reveal the priority 

gave to such linguistic skill, and especially revealing the change of focusing from 

grammatical rules as an essential content of linguistic abilities, to focusing on how the 

language is used by learners in different communicative contexts. 

Keywords: 
Teaching language methodologies; grammatical rules; linguistic skills, language practice; 

teaching; learning 
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 )الجضاثش(ْعىؿُىت -هلُا للأظاجزة، الٙاجبت آظُا ظباسظت الذس االإ
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 مقذمت:

خاالإعاس الؤزبذ  مل يخاسٍ
ّ
 ،، ؤنّ االإىاهج جكهش بطُت حهاْبُت، الىاخذ جلى الآخشهاخهلُم اللًاث وحهل

بني نلى بزشها ُٖاهه، ؤو  ،وؤظعا مً االإىاهج التي ظبٓخه مبادتؤو ؤنّ مىهجا ًخّخز  ذ ضُايت ُهٌوٍ

اث االإشظهُت في مُ ،بهؼ مبادت االإىاهج العابٓت  اث،ً اللعاهًُدامعخهُىا بما جىضّلذ بلُه الىكشٍ

 والبُذايىظُا. ،الاظخمام الىُغ، ونلم ونلم

 ونلُه، 
ّ
ًمً٘ خطشها في اججاهحن باسصًٍ: ؤخذهما ماظّغ  ةًاث مىاهج نذًذؾىّس مُذان الل

ت م ًضاوٛ اهام امشظهبىضُها  نلى الترظمت واجخار الأداة الىدىٍ
ّ
، والآخش ماظّغ نلى وشاؽ مخهل

م لًت
ّ
ُّ في وغهُت م ما حهل ه لِغ بالإمٙان لزا،  ىت بانخباسها ؤداة وقُُُت للخبادٛ والخُانل.ه

ّ
َةه

ما 
ّ
م اللًت، وبه

ّ
ذة في حهل جُاساث مىهجُت ؤزبذ بهػها خػىسه بجذاسة  هىإالخذًض نً مىهجُت َشٍ

الخؿىّساث الخاضلت بلى اخخلاٍ الخٓب الضمىُت و  -بالخإُٖذ–ورلٚ ناثذ ؤخشي،  جُاساث نلى خعاب

 هىنُت ظمهىس االإخهلمحن.في االإجخمو، و 

ىت ختّى بهذ  ُّ ت في الًالب بطىسة مه وبالشّيم مً رلٚ َمىاهج الخهلُم جدكى بالاظخمشاسٍ

ل، ولىا في مىهجُت الٓىانذ والترظمت خحر مشاٛ  نلى رلٚ؛ خُض بنّها اهخُاع شهبُتها بىْذ ؾىٍ

عخهمل داخل ؤْعام 
ُ
ت ومعخخذمت في بهؼ الأظضاء مً الهالم، ولاصالذ بهؼ مبادئها ح ُّ لاصالذ خ

ت.  اللًت هكشا لُانلُتها في جشظُخ بهؼ الجىاهب اللًىٍ

ظملت مً االإعاثل مشل: الخهشٍِ بٙلّ  -بالإغاَت بلى مٓذّمخه–ونلُه، ظىدىاوٛ في هزا البدض 

خُت، زمّ هداوٛ نشع الأظغ واالإبادت التي اظدىذث  مىهجُت نلى خذة، وجدبّو قشوٍ وشإتها الخاسٍ

ت، لىخلظ في الأخحر بلى ببشاص  ت الاهخمام باالإهاساث اللًىٍ نليها ٗل مىهجُت، وظيبدض نً جشجِب ؤولىٍ

دبو ٗلّ هزا بخاجمت هجمل َيها بهؼ الىخاثج.        هٓاؽ ْىّة ٗلّ مىهجُت، وٍ

 :« La méthodologietraditionnelle »ذيت المنهجيت الخقلي -1

مهزه االإىهجُت هملذ اظخُ 
ّ
 ها؛ في ؤوّٛ قهىسها في االإجاٛ االإذسس ي لخهلُم اللًاث الٓذًمت وحهل

وؤضبدذ َُما بهذ حعخخذم لخهلُم اللًاث الخذًشت  ،1اللًت الُىهاهُت واللًت اللاجُيُت خطىضا

م
ّ
 .هاوحهل

مىز الٓذم، ولاصالذ ْاثمت ختى ؤًامىا هزه، خُض ظادث في االإماسظاث  وُظِذث هزه االإىهجُت 

اٗدًمُت جاظّعها الهُئاث الجامهُت والهلمُت، وبُىِِذ نلى  ت ؤ امذ نلى هٓل مهشَ البُذايىظُت، وْ

م، َهي بر رإ جىذسط غمً 
ّ
ضي للمهل ت؛ الأمش الزي ًىضّخه الذوس االإشٖ ؤظاط نلاْت بُذايىظُت ْىٍ

اٗجه ما ًؿلٔ نلُه " م همىرظا للمل٘ت اللعاهُت ًيبغي مدا
ّ
ل االإهل

ّ
بُذايىظُا الىمىرط"؛ ؤًً ًمش

 وجٓلُذه.

اٗن ؤؾُاٛ الهاثلاث الأسظؿىْشاؾُت   مىز الهطىس الٓذًمت وبلى ياًت نهاًت -وفي واْو الأمش، 

وبذاًت االإذسّظىن الزًً ًٓىمىن بالخهلُم(. وهم ًخلٓىن حهلُما َشدًا مً ؾشٍ االإادّبحن ) -18الٓشن 
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، الزي ًجعّذه « La forme scolaire »2مً الٓشن العابو نشش، قهش ما ٌعمّى: "الشٙل االإذسس ي"

م ْعما ًػمّ مجمىنت مً الخلامُز.
ّ
 مذسّطٌ ٌهل

ٙل االإذسس ي مهمّما الُىم في ٗل بلذان االإهمىسة، وؤهمّ ما ًمحّزه حًلُب  
ّ

وؤضبذ هزا الش

زا بىاء الخهلُم مً االإذسظت الابخذاثُت ختى الجامهت في الجاهب ال٘خابي نلى الجاهب الشُاهي، وٖ

 .3شٙل مىاد دساظُت

ت اللًت   ٔ االإىهجُت-بنّ مهشَ ت الىكام نلى الأْل؛ هكام  -الخٓلُذًت وَ ؤمش ًشظو بلى مهشَ

خّاب. والىكام 
ُ
بٓى الىمىرط الخُٓٓي رلٚ الىمىرط الزي ًجعّذه ال٘ م، وٍ

ّ
ًٙىن بٓذس هكام االإهل

اٗة الىطىص الأدبُت.اللعاوي في ال عخخلظ بمدا ٌُ  ىاْو، هى رلٚ الىكام الزي 

لذ دساظت ْىانذ  
ّ
َُي ؤوسبا، ومىز الٓشن العابو نشش بلى ياًت الٓشن الخاظو نشش، شٙ

م 
ّ
اللًت اللاجُيُت وبلايتها ْالب مىهجُاث حهلُم اللًاث في الؤؾاس االإاظّس ي ظمُهها، ٖما ًجعّذ االإهل

ضي لهزه االإٓا م الٓؿب االإشٖ
ّ
محن هى جُانل رو اججاه واخذ، ًىؿلٔ  –سبت، خُض بنّ الخُانل مهل

ّ
مخهل

م بشٙل َىسي.
ّ
صدّخه االإهل ٔ بالخؿإ، َلا حعامذ َُه، وٍ

ّ
محن. ؤما ما ًخهل

ّ
م بلى االإخهل

ّ
 مً االإهل

ه في االإىهج 
ّ
ُترع ؤن جٙىن  ُتٌششح "َىسهيي" هزا الأمش ؤٖثر بضنمه ؤه ًُ االإعماة "الخٓلُذًت"، 

ؿلٔ نلُه: "البُذايىظُا الجبُيُت"  ًُ م ببعاؾت، وهزا ما 
ّ
م بلى االإخهل

ّ
 La »االإهاسٍ مىٓىلت مً االإهل

pédagogie frontale » ًي ؤًػا؛ والزي ًىؿلٔ م ذه نلم الىُغ العلىٗ ًّ . وهزا الخطىّس للىٓل ؤ

و جترسّخ َُه االإهاسٍاالإبذؤ الُلعُي الٓاثل بةمٙاهُت مٓاسهت  ُّ  .4الذماى بص يء ؾ

ذسط االإىهج 
ُ
       ، « L’éducation nouvelle »الخٓلُذًت غمً ما ٌعمى "التربُت الجذًذة"  ُتج

. وجطىّسث 1975بلى ياًت  1900التي ؤخزث مىْهها في االإذة االإمخذة مً  "البُذايىظُا اليشؿت"ؤو 

جإظِغ نلاْت ظذًذة بحن الأَشاد، وامخذث آَاْها  هزه البُذايىظُا الٓعم بمشابت مٙان ٌعخؿُو

 لدشمل الهلاْت بحن االإجخمو واالإذسظت.

ش الشّابـ الاظخماعي، ٖما   ولٓذ شجّو هزا الىىم مً التربُت اظخٓلالُت ٗل َشد مً خلاٛ جؿىٍ

ًمً٘  انخبرث "التربُت الجذًذة" ؤنّ الخهلُم لا ًىُطل نً التربُت الُٓمُت، التي جمحّزها زلار ظماث

 (،« Puérocentrique »لىاْو الؿُىلي )الؿِش الطبُاوي ها في الآحي: الأخز في الخعبان اخطش 

زا نلاْت الُهل بالُ٘ش، وهزه العّ  ماث في وجىكُم خُاة اظخمانُت وظـ الخُاة االإذسظُت، وٖ

 .5مجملها ؤظاظُت

ل في ْشاءة الىطىص الأدبُت في لًت ؤظىبُتظتراجُجُت سثِعااْترخذ هزه االإىهجُت  
ّ
 ت جخمش

ذ الجاهب الشُاهي في معخىي زاهىي. تهاوجشظم  ،اللًت في مىكىس هزه االإىهجُت ثذّ نُ في خحن ، وجشٖ

 .مجمىنت مً الٓىانذ ْابلت للاظخيباؽ والذساظت اهؿلاْا مً الىطىص

مت راث هىنُت ًدكى الشٙل الأدبي بإهمُت ٖبحرة نلى خعاب االإهنى في الىظ، وا 
ّ
للًت االإهل

ت"، وهي اللًت التي ٌعخهملها الأدباء وال٘خّاب، وهي ٖزلٚ اللًت  خاضت ًؿلٔ نليها "اللًت االإهُاسٍ

ت جامت. مها واجخارها مىىالا في ظبُل جدطُل مل٘ت لًىٍ
ّ
 التي ًُترع حهل
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  ٌُ م اللًت، خُض بةمٙاهه اخخُاس لا 
ّ
ا باليعبت الإهل الىطىص الأدبُت هخبر ال٘خاب االإذسس ي غشوسٍ

ت لخؿىّس ؤداءاث ،التي ًشي ؤنّها مىاظبت محن وغشوسٍ
ّ
ت.  االإخهل ، َةنّ لٚبالإغاَت بلى رو اللًىٍ

ت لا جاخز الطهىباث االإعجمُت و/  .في الخعبانؤو الىدىٍ

 هذماطنّ االإىهجُت الخٓلُذًت ْذّمذ معخىي غهُُا مً الا ؤبىاء نلى رلٚ، ًمً٘ الٓىٛ  

 
ُ
الأوشؿت داخل الٓعم، بطُت نشىاثُت دون وظىد هكام مىظّه ؤو ؤيّ  جشي الخهلُمُاحي، خُض ج

م ًبعـ ظُؿشة جامت نلى الٓعم
ّ
مخلٚ ٗلّ االإهاسٍ واالإهلىماث، وهى بر  ،مىؿٔ مهلىم، َاالإهل وٍ

صدّح  ه ًؿشح الأظئلت وٍ
ّ
ً، ٖما ؤه هذّ الخماسٍ ت والعلؿت، ًخخاس الىطىص وَ رإ سمض لاخخٙاس االإهشَ

) ّٔ في اسجٙاب الخؿإ، وبن خذر واسج٘ب 6الؤظاباث )الخلىٛ م لا ًملٚ الخ
ّ
. وفي االإٓابل، َةنّ االإخهل

 
ْ
م ًصدّخه له بشٙل جؿ

ّ
ه الىّكامُت، والعّبب في رلٚ هى ْبىٛ االإعخىي االإهُاسي هُ بَ خؿإ، َةنّ االإهل

 لا يحر.

م يحر مشيىب  
ّ
 ،َيهاحعخهمل اللًت الأم لخٓذًم الششوخاث، في خحن ؤنّ ٗلّ مبادسة مً االإخهل

م الجاهب االإعجمي في شٙل ْىاثم للم
ّ
هل ٙىن ُشداوَ ث التي لا جكهش في العُاْاث الُىمُت، وٍ

مىن االإ
ّ
ً نلى خُل جلٚ االإ خهل هؿى مهىاها بالاظخهاهت بترظمتها بلى َُ و اث نً قهش ْلب، ُشدمجبرً

 
ّ
 ًت الأم.الل

اٗة و  تالخٓلُذً ُتهشع االإىهجح  ض جلا َالخٓلُذ، همىرظا حهلُمُا جؿغى نلُه ضُت االإدا ُّ د

مالجاهب الؤبذاعي لذي االإ
ّ
اٗهخهل  ٖشحر مً الاهخٓاداث،  ذ، ولزلٚ 

ّ
ت التي رل٘مدـ إنّ االإل٘ت الىدىٍ

محن،ضنم جشظُخها لذي االإج
ّ
م ٖشحرا ما جٙىن جما مدذودة، وختى الجمل التي ثجٙىن دا خهل

ّ
ٓترخها للخهل

شاءاث التي حعخخذمها مهترع نليها: َُهم مىغىنت لا ؤضُلت. ًبرص "باط" رلٚ بىغىح بٓىله: "الؤظ

اَُٗا  ذة بهزه الٓىانذ لِغ ششؾا  ُّ ت الج ذ، واالإهشَ
ّ
ت )...( ًبٓى داثما يحر ماٖ الٓىانذ الىدىٍ

، اخخُذ االإىهجُت الخٓلُذًت في ؤواخش نلُه. و 7الإماسظت ظلُمت للًت التي جدملها جلٚ الٓىانذ..."

ذ مٙانها الإىهجُاث ؤخشي ؤٖثر ظزبا ل ،العاسة، بعبب ضشامتها وهخاثجها يحر 19الٓشن  محنوجشٖ
ّ
 .لمخهل

ٔ الخطىّس الخٓلُذي–ؤمّا الىدى   ٔ  -وَ
ّ
خهل ض مخخلِ الأوشؿت داخل الٓعم،  وٍ اٗن مشٖ َٓذ 

مه هى لًت 
ّ
ذ، َبدعب هزه االإىهجُت، َةنّ ما هخهل ُّ الأمش ههىا بالىدى االإهُاسي وبالاظخهماٛ الج

 الأدباء "العلُمت".

م 
ّ
هل ًاث  وَ

ّ
ٔ همىرط الل ذ، وبإظلىب اظخيباؾي وَ الىدى في قلّ هزه االإىهجُت بشٙل ضشٍ

حزجحن  لان الشٖ
ّ
ُب، َِش٘ رٖ

ّ
ُاتها( والت جُيُت ؤو الُىهاهُت. ؤمّا الطّشٍ )الألُاف وجطشٍ

ّ
الٓذًمت؛ اللا

ً الىٓل مً اللًت الهذٍ بلى اللً دبو اٖدشاٍ الٓىانذ ظلعلت مً جماسٍ خه. وٍ ت الأظاظِخحن الإهشَ

ً الىٓل مً اللًت الأضل بلى اللًت الهذٍ « Les exercices de version »الأضل  Les »، وجماسٍ

exercices de thème » . 

ٓخبغ َُه االإادة مً الىطىص الأدبُت، والزي جادّي  
ُ
ه هدى ماظّغ نلى االإ٘خىب الزي ج

ّ
به

لت، َالجاهب االإُخا لعاوي َُه الترظمت دوسا سثِعُا، وختّى وبن اهدطش الخدلُل الىدىي في الجم
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ٔ بالخذسطّ، َحرظو بلى ؤْعام الخؿاب مً مشل: الاظم، الأداة، 
ّ
االإعخهمل ضهب ظذّا. وؤمّا ما ًخهل

 الُهل، الطُت...

ظ ؤهمّ ما ؾبو هزه االإىهجُت في الىّٓاؽ الآجُت 
ّ
 :8وبهذ الهشع الهام هزا، ًمً٘ ؤن هلخ

ٔ باللًت، والشٓاَت، والخهلُم وال -
ّ
م. جشج٘ض االإىهجُت الخٓلُذًت نلى ؤظاط هكشي َُما ًخهل

ّ
خهل

ًت، َ
ّ
ت غمً َُُما ًخظّ الل

َ
لاخَك

ُ
خُخَطَىّسُ نلى ؤنّها مجمىنت مً الٓىانذ والاظخصىاءاث )الشىار( االإ

ضل ؤو ٛ
ً
ًت الأ

ّ
ٓابل بٓىانذ لًت الاهؿلاّ )الل

ُ
ٙل (1ظمل ؤو هطىص، ْابلت لأن ج

ّ
، ٖما ٌشًل الش

ُب مً  م الطّشٍ والترٖ
ّ
نحر اهخمام خاص لخهل

ُ
ت في الخهلُم. لهزا العّبب، ؤ واالإهنى مٙاهت ظىهشٍ

م ْىاثم االإُشداث مً ظهت ؤخشي.    
ّ
 ظهت، وحهل

ولًت الىطىص الأدبُت في معخىي ؤنلى مٓاسهت مو اللًت االإىؿىْت،  ،نُذّث اللًت االإ٘خىبت -

مه.
ّ
 وهما ما ًيبغي حهلُمه وحهل

م لًت ؤظىبُت ٌهني  -
ّ
الشٓاَت الأظىبُت )زٓاَت اللًت الهذٍ( هي مشادٍ للُىىن الجمُلت، َخهل

 الٓذسة نلى الىُار بلى هزه الشٓاَت بىظاؾت جشظمت الىطىص الأدبُت.

-  ُّ م اللًت اللاجُيُت ْذًما، هى حهلُم مادّة رهىُت حهلُم اللًاث الخ
ّ
ه مشلَ حهل

ُ
ت الأظىبُت مشل

جىء بلى الاظخيباؽ، ولً٘ بهذ رلٚ 
ّ
ب الل

ّ
اٗن حهلُم الىدى ًخؿل ت لبىاء الزهً. َُي البذاًت،  غشوسٍ

ٓت الاظخٓش 18بُترة صمىُت في الٓشن  ذ الؿشٍ
ّ
ا ؤضبدذ دساظت الىدى جدخّل االإشجبت الشاهُت، خل

ّ
اثُت ، الإ

ٓت الاظخيباؾُت.  مٙان الؿشٍ

م الٓىانذ -
ّ
ه وشاؽ رهني ًخػمًّ حهل

ّ
م في هزه االإىهجُت نلى ؤه

ّ
والأمشلت  ،جمّ جطىّس الخهل

ن ُب(2في ظبُل بخٙامٍ مدخمل لطشٍ اللًت الهذٍ )ٛ هاوجخضٍ  .هاوجشٖ

ٔ االإىهجُت الخٓلُذًت ،(2ًيبغي لخهلُم اللًت الهذٍ )ٛ - مها وَ
ّ
ٔ ياًخه–وحهل ّٓ              -برا ما خ

ُاث الأدبُت االإ٘خىبت في  ،ؤهذاٍ ٖبري  تؤن ًبلٌ زلاز
ّ
م ْادسا نلى ْشاءة االإال

ّ
اٗلآحي: ظهل االإخهل وهي 

عٔ خىٛ لًخه 
ّ
ٔ جإمّل ؤو جُ٘حر منهجي مد م نً ؾشٍ

ّ
ُاث الزهىُت للمخهل

ّ
اللًت الهذٍ، وجىمُت الٙل

م ْادسا 
ّ
مها، زمّ ظهل االإخهل

ّ
نلى الترظمت مً وبلى اللًت الهذٍ، وخىٛ اللًت التي هى بطذد حهل

ذًً للىطىص الأدبُت ٖزلٚ ُّ ً مترظمحن ظ  .9وجٙىٍ

بنّ بلىى الأهذاٍ االإدذّدة ٌهؿي الأظبُٓت الإلٙاث الُهم والخهبحر ال٘خابي، ولأظل بلىى رلٚ  -

ت، والتي لا ًضاٛ بهػها معخخذما في  ُّ ًيبغي جىَحر مجمىنت مً الؤظشاءاث والخٓىُاث الطُّ

ت بلى اوال٘خب االإذسظُت الخالُت. وفي االإٓابل، شًل الُهم والخهبحر الشُ ،االإٓشّساث هي مٙاهت زاهىٍ

هي؛ ابهؼ الاهخماماث بالجاهب الشُ -في ضلب االإىهجُت راتها-ياًت اللخكت التي بذؤث جخمكهش 

ىّ بإمشلت مىاظبت اث االإٓشّس في شٙل حهلُم هكشي للىؿٔ مشَ شظِم رلٚ بةدساظه في مدخىٍ
ُ
 ،ج

 .10راث ضىجُتوحًُح
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م يحر مخىىّنت، بر  -
ّ
لاخل ؤنّ ظملت الؤظشاءاث التي اظخخذمتها هزه االإىهجُت في الخهلُم والخهل ًُ

 جشاوخذ بحن الآحي:

م. .1
ّ
ت في اللًت الهذٍ بالانخماد نلى اللًت الأولى للمخهل م ْانذة هدىٍ

ّ
 ؤوّلا، ٌششح االإهل

ذها مً زمّ ًىضّح هزه الٓانذة باظخخذام الأمشلت التي ًبىيها ه .2 ى هُعه، ؤو جلٚ التي ٌعترَ

ُحن مشهىسًٍ.
ّ
 مال

ٔ بإن هزا  .3 ّٓ م مً ؤظل الخد
ّ
ُا )ٗلمت ٗلمت( في اللًت الأولى للمخهل ترظم هزه الأمشلت خشَ ًُ

ذ. ُّ شح بشٙل ظ
ّ

 الأخحر ْذ َهم الش

محن حشُ٘ل ؤمشلت بالانخماد نلى ؤهُعهم مً ؤظل جىغُذ  .4
ّ
م مً االإخهل

ّ
وؤخحرا، ًؿلب االإهل

 الٓانذة.

الخٓىُت االإعخخذمت في هزا االإٓام هي الترظمت مً اللًت الأولى بلى اللًت الهذٍ، والتي جشمي  .5

مت
ّ
هل

ٌ
ت االإ ومشاْبت  ،بلى جدُٓٔ هذَحن في الىْذ هُعه وهما: الخؿبُٔ العلُم للٓانذة الىدىٍ

مُت.
ّ
نِذَّ خطُّطا للىخذة الخهلُمُت الخهل

ُ
 اٖدعاب االإعجم الزي ؤ

دبَو ششحُ الٓانذة بإمشلت وجؿبُٓاث، حهخمذ هزه االإىهجُت ال - ُُ ذ والاظخيخاجي، َ م الطّشٍ
ّ
خهل

ُترع ؤن  ًُ شح بىظاؾت ظاهب مُخا لعاوي في ياًت الطّهىبت، لً٘ 
ّ

جشي الش ًُ ه 
ّ
ؤغِ بلى رلٚ، َةه

ا به في لًخه الأولى. م ناسَ
ّ
 ًٙىن االإخهل

م مً لًخه بلى ال -
ّ
لًت الهذٍ( ٌهخبر الاجداد بحن الىدى والىٓل )ما ًترظمه االإخهل

(grammaire/thème)ٓت "ْىانذ ت للؿشٍ  .1911جشظمت" في الٓشن -الخاضُت الجىهشٍ

ت، مشل: دساظت  - ُّ حهاٌشذ االإىهجُت الخٓلُذًت ؤوّلا مو بسر حهلُم اللًت اللاجُيُت لًت خ

ٔ حعلعل االإىاغُو، و/ؤو دساظت مطىُّاث  بت وَ
ّ
الخىاساث االإطؿىهت، ودساظت ْىاثم الٙلماث االإشج

. ول٘نّها، َشغذ هُعها 12اٛ االإإزىسة ؤو الخهابحر الاضؿلاخُت االإخذاولت بحن ؤَشاد االإجخموالأْى 

جُا، وؤضبدذ الترظمت الخؿبُُٓت  ٓذّم(، بر « Le thème d’application »جذسٍ
ُ
ً االإُػّل )االإ الخمشٍ

 جمّ غمّه مو دساظت الٓىانذ.

م )وخذة الذسط( لا جخظّ  -
ّ
الؤظشاءاث والخٓىُاث َٓـ، ول٘نّها جىكُم وخذة الخهلُم والخهل

ا خطىضا.  جخظّ في مٓام ؤوّٛ االإدخىي؛ والزي ًٙىن معجمُا وهدىٍ

م لا الىؿٔ ولا االإىاغُو، َالىطىص التي حهذّ بمشابت وظاثل حهلُمُت، والتي  -
ّ
لا يهمّ االإهل

عخهمل بذوسها في حهلُم االإعجم
ُ
مهما، هي هطىص ؤدبُت مخخاسة هكشا لٓ ،والىدى ،ح

ّ
ُمتها وحهل

 الأدبُت، مً دون ؤيّ اوشًاٛ ؤو اهخمام بخإظِغ جذسّط مهحّن، ًإخز في الخعبان دسظت الطهىبت.

ت مىضّخت في الىظ، وهىا في  - مُت خىٛ بشٙالُت )ضهىبت( هدىٍ
ّ
مُ ٗلّ وخذة حهلُمُت حهل

َّ
ىَك

ُ
ج

ت لخٓذًم في هدى وجذسّط جٓذًمها بىكام ا ،هزه الخالت، ًخّطل اخخُاس الؤشٙالُاث )الطهىباث( الىدىٍ
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م في اجطاٛ
ّ
ت  ،اللًت الأولى. وبهزه الُُُ٘ت، ًذخل االإخهل ٓت للخٓذًم مإلىَ واخخٙإ بىكام وبؿشٍ

مه.ًه، والتي حععى للذ
ّ
 جهله مشجاخا خلاٛ حهل

عخخذم الىطىص االإخخاسة لخىغُذ -
ٌ
وششح الٓانذة ؤو الٓىانذ االإخّطلت بالإشٙالُت  ،ح

ت االإشاد حهلُمها.  )الطهىبت( الىدىٍ

ذ  - ُّ دُل االإُشداث نً قهش ْلب، ورلٚ بمهضٛ نً ؤيّ ظُاّ اظخهمالي، ومً ؤظل َهم ظ
ُ
ج

ترظَم بلى اللًت الأضل )ٛ
ُ
 (.1الإهاوي االإُشداث، ج

هذّ  -
ُ
ت هدى اللًت الأضل )ٛ ح م هدى اللًت الهذٍ )ٛ ُا،ظاظمشا ؤ( ؤ1مهشَ

ّ
عهّل حهل

ُ
(، 2لأنّها ح

 .13لعاوي-وحعمذ بُهم الأمشلت والجاهب االإُخا

إة ْع - ُّ ل العّلؿت االإذسظُت، والخاثض نلى االإهاسٍ االإه
ّ
م، َهى ًمش

ّ
ًُ نلُه االإهل م اللًت يُهُم

 
ّ
بذء مً اخخُاس الىطىص  ه،وجىكُم ،. وبلُه ٌهىد جطمُم اليشاؽمحنللاٖدعاب مً ْبل االإخهل

وخىٛ الترظمت )بىىنيها(، والششح الىكشي،  ،االإشاد دساظتها، وجدػحر الأظئلت خىٛ َهم الىطىص

 ومشاْبت بهجاصها. ،وضىلا بلى جىصَو االإهام

م صمام االإبادسة داثما في الخُانلاث الشُ -
ّ
هُت ؤزىاء الذّسط، وجٙىن هزه االإبادلاث اًمخلٚ االإهل

م
ّ
محن ؤهُعهم. وهي مً ضىِ: ،بحن االإهل

ّ
محن بطُت داثمت، ولا جٙىن ؤبذا بحن االإخهل

ّ
-ؤظئلت واالإخهل

 ؤظىبت.

لاخل  - م، وٍ
ّ
ٓشّسها له االإهل ًُ ه ًٓىم بةهجاص االإهام التي 

ّ
م، َمً االإُشوع ؤه

ّ
ٔ باالإخهل

ّ
ؤمّا ما ًخهل

ل 
ّ
وُ مىه الخذخ

َّ
خىْ ًُ اث مدذّدة؛ ؤًً  خُانل في ؤوْ م ؤًػا، وٍ

ّ
ظُاّ بظشاء اليشاؽ الزي ًُشغه االإهل

ؿبّٔ َيها الٓانذة االإذسوظت، والؤظابت ن ًُ ً ؤمشلت  ٓت بالترظمت(. و ً الأظئلت، )جٙىٍ
ّ
خل االإعاثل االإخهل

 ً مه نلى جخضٍ
ّ
بنى حهل ًُ ّٔ االإبادسة بشٙل ْؿعي، وبزلٚ  ٔ هزا االإىكىس، لا ًملٚ خ م وَ

ّ
َاالإخهل

اٗملت. ىاثم الٙلماث، وؤخُاها مٓاؾو هطُّت ؤو هطىص   "البرادًٌماث" الُهلُت والاظمُت، وْ

دعاب االإهاسٍ ولا جدعامذ مهها، َٙلّ خؿإ جخجاهل االإىهجُت الخٓلُذًت دوس الخؿإ في اٖ -

م آخش بزلٚ
ّ
م داثما، ولا مجاٛ لُٓام مخهل

ّ
صدّح في ؤواهه، ورلٚ مً ْبل االإهل ًُ14. 

مها مىز نهاًت الٓشن  -
ّ
 16ظُؿشث االإىهجُت الخٓلُذًت نلى مُذان حهلُم اللًاث الخُت وحهل

ذ ؤوطّ اصدهاسها في الٓشن 17وفي الٓشن  خمشّ اظخخذامها في ْترة مهخبرة في ، واظ1915، ول٘نّها نشَ

 . وؤهمّ ما ًمحّز هزه االإىهجُت نً االإىهجُاث الأخشي ما ًلي:20الٓشن 

يٗ  -1 ٔ الخهلُم الطّىسي للىدى غمً مٓاسبت رهىُت جدا ّٓ الأهمُّت التي جىليها للىدى؛ خُض ًخد

ت نلى خعاب الُئاث الخاضت بالخُ٘حر، والاسجٓاء ؤو الخذسّط ًخمّ  ه  الُئاث اللًىٍ
ّ
بشٙل انخباؾي لأه

 ًشج٘ض نلى ؤْعام الخؿاب.

خّاب. -2
ُ
ت جشج٘ض نلى االإ٘خىب؛ والتي ًجعّذها الأدباء وال٘  حهلُم لًت مهُاسٍ
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 اللجىء بلى الترظمت. -3

ل الهذٍ الإمىىخت للأدب بانخباسه الأهمُت ا -4
ّ
شٙ ٌُ م اللًت؛ َالىُار بلى الأدب 

ّ
جا لخهل جخىٍ

م اللًت الهذٍ
ّ
 .16النّهاجي لخهل

لذ في الآحي:حهشّغذ  -
ّ
 هزه االإىهجُت لجملت مً الاهخٓاداث، جمش

مىن مل٘ت َهلُت في  -
ّ
نذم َانلُتها بالشّيم مً الخهلُم لعىىاث وظاناث مهخبرة؛ بر لا ًؿىّس االإخهل

ٔ بالجاهب الشُ
ّ
 هي ؤم بالجاهب ال٘خابي.االلًت الهذٍ، ظىاء َُما ًخهل

ت. -  التردّد خىٛ دسظت َهم الٓىانذ الىدىٍ

مت. نذم ُٖاًت -
ّ
ت الٓىانذ الإماسظت ظلُمت للًت االإخهل  مهشَ

ُت - بُت، الأمش الزي بةمٙاهه ؤن ًادّي بلى ؤخؿاء. ،الترظمت الخشَ  واالإترادَاث اللُكُت جٓشٍ

م )مً اللًت الأضل بلى اللًت الهذٍ -
ّ
ومً اللًت الهذٍ بلى  ،جادّي مماسظت الترظمت في بذاًت الخهل

ت لم ًب م اٖدعابها بَهْذُ اللًت الأضل( بلى زىاثُت لًىٍ
ّ
مً٘ ؤن هػُِ بلى ما جٓذّم مً 17لٌ االإخهل . وٍ

عدُان بحران" َُما ًلي:  انتراغاث خىٛ هزه االإىهجُت، ظملت مً الاهخٓاداث نشغها "ٖشَ

ٔ بالخُل نً  -
ّ
ذي للأوشؿت االإهضولت بشٙل جام نً ؤيّ مماسظت للًت، ظىاء ما ًخهل الؿابو الخجشٍ

ت زلٚ الدشُ٘ل الىدىي ولٓىا ،قهش ْلب للٓىانذ الىدىٍ بت جشجِبا ؤلُباثُا، وٖ
ّ
ثم االإُشداث االإشج

 )الترظمت الخؿبُُٓت(.

محن )ٖخب الىدى -
ّ
والٓىامِغ( نلى وضِ اللًت الهذٍ  ،عجض الىظاثل التي جىغو في مخىاوٛ االإخهل

 
ّ
ها، ونلى مىذ االإخهل

ّ
نٗل

ّ
 هم مً الخإلُِ في اللًت الهذٍ بشٙل َهلي.محن وظاثل جم٘

 .18ْذّمذ هزه االإىهجُت معخىي غهُُا مً الاهذماط الخهلُمُاحي -

ه، وبالشّيم مً ٗلّ هزه الهىّاث التي انترث جطمُم االإىهجُت الخٓلُذًت، َةنّ هزه الأخحرة دامذ 
ّ
يحر ؤه

لُترة يحر ْطحرة في الخهلُم االإذسس ي والجامعي، ورلٚ لأظباب ؤخشي يحر مشجبؿت بالجاهب 

 .      19الخهلُمُاحي الخالظ

 : « La méthodologie directe » ةالمباشز  يتالمنهج-2

خُت لخؿىّس داخلي للمىهجُت الخٓلُذًت،  امىْهه ةاالإباشش  ُتخّخز االإىهجج ت جاسٍ غمً اظخمشاسٍ

، الص يء الزي ناد بالُاثذة نلى 19والعبب في رلٚ هى جشاظو الاهخمام بخهلُم الىدى خلاٛ الٓشن 

 
ّ
و االإىهج ،بهزا الطذدو ًت. االإماسظت الشُاهُت لل عدُان بحران" ؤنّ جمىْ ذ "ٖشَ

ّ
اٗن  ةاالإباشش  ُتًاٖ

ت مو االإىهج كهش رلٚ مً خلاٛ حهلُم 20تالخٓلُذً ُتبةوشاء الٓؿُهت الجزسٍ لٙلماث الأظىبُت مً ا. وٍ

زا حهلُم الجاهب االإىؿىّ مً اللًت دون االإشوس ن بر دون االإشوس نبر وظاؾت مهاهيها في اللًت الأولى، وٖ

 
ّ

 وظاؾت الش
ّ
 ٙل ال٘خابي لها، بالإغاَت بلى حهلُم هدى الل

ّ
خار وظاؾت الٓانذة ًت الهذٍ دون اج

دت  . 21الطشٍ
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اهخماما واظها في ٗل مً َشوعا وؤالإاهُا خلاٛ  ثشهذ ةاالإباشش  ُتججذس الؤشاسة بلى ؤن االإىهج 

ً (19الخاظو نشش) نهاًت الٓشن  اٗن هزا الاهخمام هابها مً الشيبت في ،و 22وبذاًت الٓشن الهششٍ

وؤالإاهُا نً مىهج ًامًّ  ،بدض ٗلّ مً َشوعاهى ه في رلٚ والاهُخاح نلُه، واالإىظّ  ،مىاظهت الآخش

 والعُاخُت مو باقي دوٛ الهالم. ،والشٓاَُت ،والعُاظُت ،االإبادلاث الاْخطادًت

خطىضا بالاخخُاظاث  وفي قلّ الخدشٍؼ الزي ماسظخه الاخخُاظاث الجذًذة االإشجبؿت 

ً، ؤخز االإىؿىّ مٙاهت ؤنلى مً االإ٘خىب، وظبب رلٚ  ،الطىانُت ت في بذاًت الٓشن الهششٍ والخجاسٍ

خت". ولهزا، ؤضبذ اظخهماٛ اللًت الأضل  ُّ م "اللًاث االإ
ّ
م "اللًاث الخُت" ولِغ حهل

ّ
هى الاهخمام بخهل

ٓذّم الأشُاء مباششة باللًت اله1)ٛ
ُ
 ذٍ.( ؤمشا مدكىسا، خُض ج

س هذٍ ظذًذ ؤؾلٔ نلُه "مماسظت اللًت"، جضامً مو جؿىس الخاظت ى قههخج نً هزا الأمش  

 
ّ
اٗهذ  ،م اللًاث الخُت الأظىبُتبلى حهل ها ذِّ هالُهلي للًت الأظىبُت بِ الؤجٓان التي ًشومها هي  الًاًتو

 وظُلت للخىاضل.

نلى مبذؤ ملاخكت ظحروسة اٖدعاب الؿُل للًخه الأولى، واشخمل  ةاالإباشش  ُتاالإىهج ذعجإظّ  

ذ ُنلى مٓاسبت ؾبُه  هاالإبذؤ الشثِغ لهز نلى ؤنّ « Besse »"باط" ت لخهلم اللًت الأظىبُت، خُض ًاٖ

  ُتاالإىهج
ّ
ٛ مىز الذّ  ،م ٌعخهملهى ؤن االإهل   ،سط الأو

ّ
مىو ؤيّ  ،ًت الهذٍ َٓـالل سظىم بلى اللًت  وٍ

 َ ،الأولى
ّ
الطىس، و الشظىم، و ،والؤًداءاثم اللًت الهذٍ بشٙل مباشش بالانخماد نلى الؤشاساث، ُهل

 
ّ
جُا بالانخماد نلى الىظاثل التي جدُدها  شة للٓعموالبِئت الخالُت االإاؾ ، زم ًٓىم جذسٍ في االإٓام الأوٛ

  ظىم بلىاء رلٚ، ًخم حهلُم االإُشداث الجذًذة دون الشّ وبةصّ . راتها اللًت الهذٍ في خذّ 
ّ
ًت مهاهيها في الل

 
ّ
 الأضل، لزا ًيبغي للمخهل

ّ
 .23ش باللًت الهذٍ ما ؤم٘ىه رلٚم ؤن ًُ٘

 خنلى االإ ةاالإباشش  ُتش االإىهججدك 
ّ
 هل

ّ
نلى ٌهخمذ بر نلُه ؤن ًت الأضل، م الترظمت بلى الل

 ٓذّ ُُ ، للااالإىؿىْت ؤوّ  هبهخاظاج
ّ
الخذسط ؤمّا  .ًت الهذٍ بهذ رلٚ بشٙل غمنيم الىضِ الىدىي لل

ه  ،الزي ًإحي بهذ رلٚ
ّ
االإُشداث  َخُٓذّمًٙىن نلى خعب الؤظشاءاث البُذايىظُت االإعخهملت، َةه

 ؤوّلا نلى ؤظاط ُت الخعّ 
ّ
الإمٙان باظدُهابها، ًٙىن  ةرا ما جمّ َمً٘ الؤشاسة بلى ما جدُل بلُه، ًه ؤه

 .24اذٍجش جؤٖثر  جٙىن  الاهخٓاٛ بلى نشع مُشداث ظذًذة

هش نلى جىَحر قشوٍ اٖدعاب جٙىن والعّ  "،ام لًىي خمّ "وغو االإخهلم في  ُتاالإىهج هٓترح هزج 

الؿُل ً٘دعب لًخه الأولى بشٙل لاشهىسي اهؿلاْا مً  رلٚ ؤنّ  ؛ؾبُهُت ْذس الؤمٙان داخل الٓعم

  ًٓىم وبزلٚ،لها.  غه االإباشش واالإعخمشّ حهشّ 
ّ
ٔ هز ،ماالإهل باْتراح ملُىقاث باللًت ُت، االإىهج هوَ

 .ششؽ ؤن ًتزامً رلٚ مو لخكت نشغه الإىغىم ما ،الهذٍ

الص يء  ،بلى اظخهاهت حهلُمُاث اللًاث بالبُذايىظُا الهامتة االإباشش  ُتي قهىس االإىهجؤدّ  

وؤضبذ مً الػشوسي "، االإخهلمحن ز حُجد"نىطش  في الخعبانلُمُاث اللًاث جإخز الزي ظهل حه

ذسات ،مهواخخُاظات ،االإخهلمحن جىأَ الؿشاثٔ مو اهخماماث ، بالإغاَت بلى غشوسة بىاء هموْ

ٔ الخذسط مً العّ  اث الخهلُمُت وَ  .25هل بلى الطهباالإدخىٍ
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ه  
ّ
م وشُؿا لأه

ّ
ٔ هزه االإىهجُت بشٙل غمني واظخٓشاجي، خُض ًٙىن االإخهل م الىدى وَ

ّ
هل ٌُ

ت في اٖدشاٍ الٓانذة –وفي نذًذ الخبادلاث داخل الٓعم. وخاَكذ الجملت  ،مجبر نلى االإشاسٖ

ًت الأدبُت  -ٖةؾاس للخدلُل الىدىي 
ّ
ت  -بانخباسها خٓلا للمادة–والل نلى ؤهمُّتهما، ؤمّا االإعاثل الىدىٍ

ذ ّٓ بو جذسّظا مً البعُـ بلى االإه
ّ
ً ومً االإدعىط بلى االإجشّد، و  ،االإضمو دساظتها، َخد ؤمّا هىم الخماسٍ

 .26َإٖثرها مً هىم "ؤظئلت/ؤظىبت" ُتاالإىهج االإذسظت في هزه

ذ، والٓانذة  م بشٙل ضشٍ
ّ
ت ًيبغي لها ؤن جٙىن جابهت  ،َالىدى هىا لا ٌهل شاداث الىدىٍ

ّ
والاؾ

بت بش للبرادًٌماث
ّ
كُت االإىخٓاة بهىاًت، واالإشج ُّ ذ ختى ًدُذَ رلٚ جشظمتها. الخل ُّ كهش ؤنّ ٙل ظ وٍ

ٓت الػمىُت الاظخٓشاثُت االإعخخذمت في حهلُم الىدى، ؤنلىذ خػىسها بذء مً الٓشن  الخامغ  الؿشٍ

طذ ال٘خب االإذسظُت الجاهب االإُخا لعاوي بلى ؤْص ى خذّ ممً٘، ورلٚ مً 27(15نشش )
ّ
. وبزلٚ، ْل

مت بهىاًت. 
ّ
 خلاٛ مماسظت "بشادًٌماث" الأشٙاٛ االإىك

ٓت نلى العبّىسة  
ّ
م مً خلاٛ سبؿهما بالطّىس االإهل

ّ
ٔ باالإُشداث واالإلُىقاث، َخُهل

ّ
ؤمّا ما ًخهل

البطشي -(، وهىا بالزاث، هِٓ نلى اظخخذامٍ للجاهب العّمعي1الأولى )ٛدون اللجىء بلى اللًت 

ٓت االإباششة  . 28بطُخه مادة بذًلت للؿشٍ

لاالإباشش  ُتاالإىهج وفي الأخحر، ًمً٘ الٓىٛ بإنّ  
ّ
 ججذًذا مهخبرا في مُذان حهلُم اللًاث ة جمش

 
ّ
وظَنْي  ،ل٘نّها لم حعلم هي الأخشي مً الىْىم في مؿبّاث .مٓاسهت مو االإىهجُت التي ظبخٓها هاموحهل

 بخُاْاث ًمً٘ جلخُطها في الآحي:

م،  -1
ّ
ٔ الخلمُز مً الص يء الزي ظمّاه االإهل ّٓ ٓظَ الترظمت بشٙل نهاجي؛ ًَالبا ما ًخد

ُ
لم ج

ٔ نلُه "االإؿابٓت الطامخت"
َ
ؿل ًُ ئ هدُجت هزا الأمش ما  يص ِ ُُ بالاظخهاهت ، 29بالاجٙاء نلى لًخه الأولى، َ

ٔ مً جلٚ  ّٓ م لا ًملٚ بمٙاهُت الخد
ّ
بالترظمت الػّمىُت التي يالبا ما جٙىن خاؾئت، رلٚ ؤنّ االإخهل

 الترظمت.

في مجاٛ الأظئلت والأظىبت، ًخىظّب الدعلُم بإنّ هزه الأخحرة مخخلُت وعبُا نً جلٚ الأظئلت  -2

ىن في مدادزاتهم،  ُّ مىن الأضل
ّ
ما ًُعّش خؿش ال٘شِ نً مىاِْ يحر والأظىبت التي ٌعخهملها االإخٙل

محن االإبخذثحن.
ّ
 ملاثمت لذي االإخهل

 االإٙاهت االإمىىخت للبهذ الذلالي للمُشداث ْلُلت ال٘شاَت للًاًت. -3

ؿلٔ نلُه "البُذايىظُا التروٍػُت ؤو التهزًبُت"  -4 ًُ ِ هزه االإىهجُت ما 
ّ
 La pédagogie »جىق

de dressage » ضيّ ووخُذ. َالهمل  -خلت ؤلأولىنلى الأْلّ في االإش –، التي جلجإ بلى جٓلُذ همىرط مشٖ

ب، ورلٚ لأنّ العلىٕ "البيهاَُىسي"  ُّ  « Le comportement behavioriste »الخإمّلي والخُعحري مًُ

 .30يهخمّ بالجاهب الش٘لي َدعب، مو بْطاء ٗلّ ما هى غمني

بلى الؿابو "الاظدبذادي"  ٌشحر َيها لاخكت التي ْذّمها "يالِعىن" التيًيبغي الخىبُه بلى االإ -5

« Le caractère autocratique »  ،ُبرِص ًُ م؛ َهى الزي 
ّ
لهزه االإىهجُت؛ بر بنّ ٗلّ ش يء ًطذس مً االإهل

إمش )ًطذس حهلُماجه(، وهى الزي ًُشع...  وٍ
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لذ  -6 ُّ  ؤنّها هي الأولى التي ج٘
ّ

هذ َيها االإىهجُت االإباششة، بلا وبالشّيم مً ٗلّ هزه الهىّاث التي وْ

ت؛ مً خُض ؾابهُها الشُ ُّ ًاث الخ
ّ
 ،هي وبُهْذُها الشمىلي، ورلٚ مً خلاٛ بدخاٛ نىطش العُاّابالل

م الخىاضل الُهلي.  
ّ
 ومداولتها حهل

 

 :(La méthodologie audio-orale)ت الشفهي تالسمعي يتالمنهج-3

الزي ٌهخبر اللًت ْاثمت  "،الخدلُل الخىصَعي"نلى ؤنماٛ  تالشُهُ تالعمهُ ُتاالإىهج ثاسج٘ض       

 "ظاهخايماحي"و"بشادًٌماحي"نلى اججاهحن: 
ّ
ت التي جٓترح نلى االإخهلمحن ذ، ٖما جبي ً البىىٍ  الخماسٍ

لاث لبيُت بلى ؤخشي  ً الخ٘شاس  .بظشاء جبذًلاث للىخذاث الذهُا للجملت ؤو جدىٍ ومً خلاٛ جماسٍ

لاث  ً نلى بنادة اظخهماٛ البيُت مً خلاٛ بظشاء جدىٍ اٗة، ًطبذ االإخهلمىن ْادسٍ واالإدا

 .ظذًذة "بشاديماجُت"

ّٛ جمشلما -ُتهجالإىاهزه هؿي ح      ت للجاهب  -انلُه حعمُته ذ ، َُطبذ بزلٚ الىؿٔ هياالشُالأولىٍ

ت نذًذ ػمّ جٖما .هذَا سثِعُا ً ج٘شاسٍ ً الخمُحز العمعي، وبزلٚ ٌعخُُذ الىؿٔ ،ةجماسٍ مً  وجماسٍ

 .31ضىاث االإخخلُت للمخٙلمحن الأضلُحنالأ  حسجُلاث الىجاح الزي جػمىه

يت هُاالشُ تالعمهُ ُتاالإىهج انخمذث      نلى ما جىضلذ بلُه الأبدار في نلم الىُغ العلىٗ

 الزي ًشي ؤنّ 
ّ
  َةنّ  نلُهؤن جٙىن ظاهبا مً العلىٕ الؤوعاوي، و  ذو هًت لاحالل

ّ
            ـ الٓانذي االإخؿ

ي ْاثم نلى سدّ  ض-ظخجابتا-مشحر :الُهل الاشتراؾي الزي ًخبىاه الؿشح العلىٗ ًُترع في  ، خُضحهضٍ

 هاث هزز حمومً  ؤي م٘دعباث نهاثُت. ؛بها االإشحراث ؤن جطبذ سدود ؤَهاٛالاظخجاباث التي حعبّ 

ل في الشثِعت  اظتراجُجُتهؤمّا او  ،الإخابش اللًاث دنامت حهلُمُت ا، اجخارهتُاالإىهج
ّ
الخ٘شاس َخخمش

 
ّ
ً االإ٘ش  اللًت. جشاُٖبِ لدعهُل نملُت جخضٍ

ت للمشاَهت بنّ      ًمشل الهذٍ الأظاس ي  ،بلىى الخىاضل باللًت الهذٍ مً خلاٛ بنؿاء الأولىٍ

ٍ اظتهذبا ُتاالإىهج ههز جٓىم ،ًخم الخىاضل في الخُاة الُىمُت لٙيو  ت،الشُهُ تالعمهُ ُتللمىهج

ت الأسبهت.  االإهاساث اللًىٍ

يص ئها مجمىنت مً سدود الأَهاٛ التي ذِّ هبلى اللًت بِ  ُتاالإىهج هىكش هزج      
ُ
ت ملاثمت ج  ،ؤشٙالا لًىٍ

 
ُ
ٓتَهل نلى  سدّ بمشابت  ُتاالإىهج هٍمً٘ جُعحر هزو  ،عخهمل بشٙل جلٓاجيح ي تال "جشظمت-ْشاءة" ؾشٍ

 
ُ
ٙا، َ ذغشِ َ  الأ ظضثُا في ؤمشٍ

ّ
  ،الهذٍٔ بخهلُم الٓشاءة باللًت مش لا ًخهل

ّ
 ،ما بخهلُم الُهموبه

التي مً دونها  ،واالإهاساث الأسبهت ،هُتابذء بالجىاهب الشُ ،وال٘خابت بخلٚ اللًت ،والٓشاءة ،دذروالخّ 

 .32ا بامخلإ اللًتلا ًمً٘ الخيبّ 

مبرا         
ّ
ُبي الخاص، َخهلُم مُشداث اللًت  ،والطشفي ،لًت هكامها الطىحي لٙلّ  إنّ ب ىاظل والترٖ

ُبُت.   ونلُه، ًٙىن في االإٓام الشاوي باليعبت لخهلُم البنى الترٖ
ُ
ت الخاضت ُعّ ج ش االإماسظاث اللًىٍ

 باث الخّ عبّ ها مً مُ باللًت الأولى نلى ؤنّ 
ّ
 ذاخل الل

ّ
 .مًىي ؤزىاء الخهل
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  ًطبذ ،الخذاخل ولخُادي هزا        
ّ
بشٙل ٛ اللًت الهذٍ داخل الٓعم اظخهمام لضاما نلى االإهل

ذ شهذث .خطشي  مجمىنت مً الاهخٓاداث، ؤبشصها: يُاب هٓل اللًت  ُتاالإىهج ههز هزا، وْ

 
ّ
ت التي يالبا ما ًىُش منها االإخهلمىن. ،متاالإخهل ً البىىٍ زا ؾبُهت الخماسٍ  واظخهمالها خاسط الٓعم، وٖ

ُما       ٔ هزه االإىهجُت، َُخمّ بمعانذة حسجُلاث الخىاساث التي ًجشي  وَ ًخظّ حهلُم الىدى وَ

 ،ً محن مً هاخُت بنادة بهخاط جشاُٖب مشابهت. ؤمّا الخماسٍ
ّ
َيها اخخُاس جشاُٖب همىرظُت، جخذم االإخهل

ت" ً البىىٍ ً التراُٖب الٓانذًت؛ بنّها "الخماسٍ ِ، ممّا ٌعمذ بخخضٍ
ّ
ت بشٙل م٘ش بإهىانها  َهي ج٘شاسٍ

 االإخهذّدة.

 والخٓىُاث التي اظخخذمتها هزه االإىهجُت، َُمً٘ جىغُدها َُما ًلي: ،ؤمّا االإبادت          

 :مبادؤها 3-1

ُت بشٙل ظلي، والتي ؾبهذ الجهاص الىكشي لهزه االإىهجُت.   ًمً٘ ملاخكت الطبًت العلىٖ

 :33واالإبادت الآجُت، جىضّح رلٚ

1-   ٛ ، وللىضى م الإ اللعان نباسة نً ظلىٕ
ّ
شاس االإخهل ًُ  ماسظت اللعان.بلى امخلاٖه، ًيبغي ؤن 

اٗثاًجب الدعلُم بالؿبُهت الشُ -2 خي ؤٖثر مىه نلى  ،هُت للعلى ورلٚ نلى الطهُذ الخاسٍ

جىء بلى اللًت الأولى )ٛ
ّ
 ((.1الطهُذ الىساسي )الل

ماسط الخؿاباث( غشوسة لا ينى ننها. -3
ُ
 ٌهخبر اضؿىام الىغهُاث الُهلُت )ؤًً ج

ً ال ًيبغي -4 ً الآلُاث؛ َالخماسٍ ُت لخٙىٍ
ّ
٘ش

ُ
ت اللجىء بلى الآلُت االإ علُم ٖزلٚ بةظباسٍ

ّ
ت الد بىىٍ

ً الهاداث حهضّص بشٙل مىخكم مُشداث  .34اللًت. وهىا بشاسة بلى العحروسة الآلُت لخٙىٍ

عو َانلُت ظحروسة اٖدعاب "االإُٙاهضماث" مو بهخاط الؤظاباث العلُمت مً خلاٛ  -5
ّ
جىمى وجد

ً البيُىي لا ًشوم  ،الخ٘شاس واالإشاْبت الآهُت لىىنُت هزه الؤظاباث. والىّمىرط الزي ٌعخهمله الخمشٍ

اٗث لعاهُت ظلُمت. ُعّش مىاظبخه بٓذسجه نلى حعهُل بهخاط ظلى
ُ
 الخهبحر الىدىي؛ بر ج

م اللًت الهذٍ )ٛ -6
ّ
ٓص ي حهل ه ًذنم َ٘شة وظىب 2ًُ

ّ
( اليشاؽ الزهني ؤو الُ٘شي؛ بمهنى ؤه

ت بهجاص  م في خذّ راجه(. وهى جلمُذ بلى  "مهشَ
ّ
م ش يء مهحّن" )الخهل

ّ
ت( لا "حهل َهل ما" )االإهاسة الؤهجاصٍ

عَب 
َ
٘د

ُ
مها. -بىظاؾت نملُاث ظهلت وعبُا-بمٙاهُت حهمُم "االإُٙاهحزم" االإ

ّ
 نلى البيُت التي ظبٔ حهل

 :هاجقنيات 3-2

ت   ً البيُىٍ هخبر الخماسٍ
ُ
الخٓىُت االإعخهملت بشٙل  -التي ًشظو ؤضلها بلى الهطىس الىظؿى–ح

 ً ُت ؤظاظاالع–واظو في االإىهجُت العمهُت الشُهُت، وحعخجُب هزه الخماسٍ ض جذسّط -لىٖ  الإبذؤ حهضٍ

مت، ول
ّ
هل

ُ
ٔ بالخّهمُم خطىضا.لاالإادّة االإ

ّ
ي االإخهل  مبذؤ العّلىٗ

عخيخجُ هىم هزه الخم   ٌَ ً بمٙاهُت الخهمُم نلى معخىي بيُت واهؿلاْا مً "الىمىرط"،  اسٍ

ل(  ٔ هٓل )جدىٍ م بالُهل هى مُمازلُ )شبُهُ( البيُت االإعخيبؿت نً ؾشٍ
ّ
مدذّدة؛ َاالإبذؤ االإخهل

 .35الهىاضش، ومىه حشًل الهىاضش االإطؿىهت مىْو نىاضش ؤخشي داخل البيُت

جىء بلى ظذاوٛ ومً بحن الخٓىُاث الجذًذة التي ؤَشصتها هزه االإىهجُت، اظخًىائها نً  
ّ
الل

جشي 
ُ
ً التي ج م الخطشٍِ مىز رلٚ الخحن ْاثما نلى الخماسٍ

ّ
الخّطشٍِ الخٓلُذًت، وؤضبذ حهل
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ُب بذٛ الطّشٍ واالإعجم.  حز الهمل خىٛ الترٖ لاث الأصمىت االإىخكمت، وجمّ ججاوص الخُعحراث بترٖ جدىٍ

 بشٙل لا شهىسي.ٖما يذث ال
ُ
عخيبـ

ُ
  ٓىانذ ح

ىىا ج 
ّ
مً الىضىٛ بلى ظملت مً الىخاثج  هاوجٓىُات ،دبّو مبادت هزه االإىهجُتوفي الأخحر، م٘

 وهشغها في الىٓاؽ الآجُت:

ً٘مً الانتراع نلى االإىهجُت في الهلاْت التي يالبا ما جٙىن يحر ملاثمت بحن الآلُت الطاسمت  -1

ت ً البيُىٍ ٔ الأمش ببُذايىظُا "التروٍؼ" ؤو  ،للخماسٍ
ّ
خهل والخىاضل الُهلي غمً الىغهُت. وٍ

"التهزًب" ، وخلٔ الآلُاث. ومً ؤظل جداش ي الأخؿاء، هلُي جىقُِ الخدلُل الخٓابلي الزي لم 

هجذ ؤنّها لا جكهش داثما، وفي  َُي الىْذ الزي ًخمّ الخيبّا بالأخؿاء ٌعلم مً الؤخُاْاث هى الآخش؛

خيبّا بها، َةنّها جكهش في بهؼ الأخُانالىْذ الز ًُ  .36ي لا 

ت التي ْامذ  -2 ًّ الطّذمت البالًت التي حهشّغذ لها هزه االإىهجُت، معّذ الأظغ الىكشٍ ل٘

لذ هزه الطّذمت في الاه
ّ
 « N. Chomsky »حشىمعٙي" خٓاداث التي وظّهها ٗلّ مً "نليها. جمش

اٗسوٛ"   اللزًً جىضّلا بلى ببشاص االإدذودًت الهلمُت لهزه االإىهجُت. « B. Carolle »و"

ت جداَل نلى خػىسها غمً مماسظت اللًت في الٓعم ولى بشٙل  -3 ً البيُىٍ لاصالذ الخماسٍ

ه مً الطهب بهٙاس ُْمتها
ّ
ّٚ َُه ؤه اثذتها في اٖدعاب بهؼ "مُٙاهضماث"  ،ظضجي، َممّا لا ش وَ

 اللًت. 

ظىاهب االإىهجُت العمهُت الشُهُت، يحر ؤنّها جبٓى ؤوّٛ مداولت  وبالشّيم مً بمٙاهُت مىاْشت 

إن في بنادة 
ّ

ُو الش مها، مادًّت دوسا سَ
ّ
َهلُت مخذاخلت االإٓاسباث في مُذان حهلُم اللًاث وحهل

 الخهشٍِ االإُهىمي للُػاء الأهؿىلىجي لهزا االإُذان.        

 :( SGAV )ت البنويت الشاملت البصزي تالسمعي يتالمنهج-4

جإظّعذ هزه االإىهجُت في َشوعا قي ؤواخش خمعِىاث الٓشن االإاض ي، واسج٘ضث نلى بدماط  

شغذ هُعها ،الطىسة مها. وَ
ّ
ُاس ي العُاّ الع في والطىث في ظحروسة حهلُم اللًت الهذٍ وحهل

ت  ؤضخذ اللًتؤوسبا بهذ الخشب الهاالإُت الشاهُت؛ خُض  الزي ظاد لًت  -شِئا َشِئا-الاهجلحزً

 وهى ما الخىاضل الهالمي، 
ّ
  ومىه جإزحر ،جإزحر َشوعا ل خؿشا نلىؤضبذ ٌشٙ

ّ
ؤن  ىْوًت الُشوعُت، َالل

ض وظىدها في البلذان التي اظخهمشتها مً خلاٛ  ىة خكوال ،بشاص مٙاهتها الذولُتبْامذ "َشوعا" بخهضٍ

تمً اهدشاس اللًت الاه ر باللًت الُشوعُت ختى جدذّ التي ًىالها االإخدذّ   .37جلحزً

اث الذولت، ضاس حهلُم اللًت الُشوعُت مهؿلاْا مً الخذر العابٔا  الُشوعُت،  ً ؤولىٍ

 Le »"الُشوعُت الأولُت"بـــتها وغو ما ٌعمى خُض ْامذ هزه الأخحرة بخإظِغ خلُت بدض مهمّ 

français élémentaire » و ("الُشوعُت الأظاظُت"َُما بهذ ا )وؤؾلٔ نليه، 
ّ
مبيُا ـ اٗن هزا االإخؿ

 ًت الجاسي اظخهمالها.اللومعجمي معخيبـ مً جدلُل  ،ط هدىي نلى جذسّ 

 و  
ّ
"بىٛ و Georges »« Gougenheim"ظىسط يىظنهاًم"مً ٗلّ  ط هزه الخلُتجشؤ

ُاهٚ" اٗها االإعاولحن نً هزه  ،Paul Rivenc »38 »سٍ  ،هاووشش  الُشوعُت ت لدصجُو حهلم اللًتالإهمّ او
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اللًت الُشوعُت راث الذسظت "التي ْاما بها في شٙل ْاثمخحن:  هخاثج الذساظت 1954ووششا نام 

  "،الأولى
ّ
 .39ٗلمت 1609والتي اخخىث  "،الُشوعُت راث الذسظت الشاهُت"ٗلمت، و 1475لت مً مشٙ

ًت الُشوعُت في لم الُت لخهلْانذة مهمّ  -ٖمشخلت ؤولى– "اللًت الُشوعُت الأظاظُت"برث انخُ  

 ر جٓترح بالعُاّ االإذسس ي، 
ّ
ب نلى ىظّ جَهلي لها، و  بةجٓانٌعمذ  وهى ما ،ظا ونٓلُا للًتما مخذسّ حهل

ُي
ّ
، " الُشوعُت الأظاظُت" ظهل هزا البرهامج في مخىاوٛ الٓاثمحن نلى وغو ال٘خب االإذسظُتمال

  ونًش  وهالاء
ّ
وشب٘ت  ،مً االإُشداثا ٖبحر  ااالإخهلمحن نذد بٖعابم اللًت الُشوعُت ًشج٘ض نلى ؤن حهل

ت )ْالب لىغو ٗل مُشدة في مىغهها االإىاظب(  .هدىٍ

راٖشاث  بسهاّمالُى "الُشوعُت الأظاظُت" في نذم  ، سيبرلٚمً  الىُٓؼنلى و  

  ،االإخهلمحن
ّ
 .40هوجإظِع ذوا نلى غشوسة الُٓام باخخُاس هكام اظخعجاليولهزا ؤٖ

" اللًت ٓاء"ظىاًت" غذ "هث بمشابت ذّ ة، ختى نُ ذث "الُشوعُت الأظاظُت" بشذّ ِٓ اهخُ  

ت ٗىنها لا حهشع الجاهب ووضُاتها االإ ،الُشوعُت، ٖما اهخٓذث خىاساتها طؿىهت خاضت، مً صاوٍ

 االإعخهمل في الخُاة الُىمُت مً اللًت.

ٔ اللعاوي ثظدىذا 
ّ

ت في الش ٔ الىُس ي.هزه االإىهجُت نلى البيُىٍ
ّ

ُت في الش  ، ونلى العّلىٖ

ل وؤوّٛ بظهام للعاهُاث البيُ
ّ
اٗن في مىذ جىضُُاث للمىغىم الزي ٌشٙ ت  الهذٍ  -جدذًذا–ىٍ

ت، االأوّلي للبُذايىظُا الجذًذة؛ ٌهني اللًت الشُ هُت في الاظخهماٛ. ؤما زاوي بظهام للعاهُاث البيُىٍ

ّٚ في مُهىم اللًت ٖىكام؛ والزي ؾىّسه "دي ظىظحر" مىز البذاًاث الأولى للٓشن  َُ٘مً مً دون ش

ً ي  .41الهششٍ ت الاشتراؽ لطاخبها "ظُ٘جر" خطىضا–ومً نلم الىُغ العلىٗ ؤخز  -ومً هكشٍ

ةظشاء جشابؿي بحن مشحراث  ذو هزه االإىهجُت الجذًذة مُهىم اللًت ٖشب٘ت مً الهاداث، وٖ ماٍّ

ض داخل وغهُت اظخمانُت  . 42واظخجاباث ًاظّعها الخهضٍ

، خُض 1970-1960مخذة بحن في َشوعا خلاٛ الُترة االإ تالبطشٍ تالعمهُ ُتاالإىهج ثظاد 

ٔ هز ، وهى دسط 1962في ظىت  CREDIF »43 »وشش مىؿشٍ ُت مااالإىهج هاٗن ؤوٛ دسط مبني وَ

ٓت مً خلاٛ سبـ الطىسة والطىث، اهؿلاْا مً جإظّع ،44""ؤضىاث وضىس َشوعا ذ هزه الؿشٍ

  َشغُت ؤنّ 
ّ
 ُتاالإىهج ههز ثهزا الأظاط انخمذ ونلى.والعمو )الأرن( ،ٔ بالبطش)الهحن(الخهلم مخهل

ت،  ل في الذناماث العمهُتؤمّا نلى مجمىنت مً الذناماث: ظمهُت وبطشٍ
ّ
الدسجُلاث  َخخمش

ت ؤمّا الطىجُت، و   َالذناماث البطشٍ
ّ
 تها الأَلام الشابخت. شٙل

اٗهذ الؿشاثٔ الخٓلُذًت ْذ اسج٘ضث نلى حهلُم ْىانذ الىدى  ً الترظمت  ،وبرا  ونلى جماسٍ

ُاث ؤشهش ال٘خّاب، َةنّ هزه 
ّ
شاءة االإٓاؾو الأدبُت االإٓخبعت مً مال ُت َػّلخمٓاسبت جىاضلُت االإىهجوْ

م
ّ
لها الأضىاث التي جدعلعل  ،للخهل

ّ
ت للًت االإىؿىْت )هزه العلعلت الطىّجُت التي حشٙ وؤنؿذ الأولىٍ

ل مُشداث، ومجمىنت مً االإُشداث، زمّ 
ّ
رُ نىه بىظاؾت الؤًٓام بذوسها لدشٙ هبَّ ٌُ لّ هزا  الجمل. وٗ

ت الأسبهت،  ذ هزه االإىهجُتاظتهذَ والخىًُم(. ٖما  ىدكًهي االجاهب الشُ وؤضبذاالإهاساث اللًىٍ

ت مً خلاٛ الاهخمام بالخهبحر نً  نلى خعاب الجاهب ال٘خابي ؤو لًت ال٘خّاب الباسنحن، ورلٚ بالأولىٍ
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ت. ؤمّ –نباسة نً مجمىنت ظمهُت  ُتاالإىهجهزهكىس َاللًت مً مى ؛الأخاظِغ واالإشانش ا بطشٍ

 .والعُاّ اللًىي َٙان هذَهم حعهُل نملُت الذمج الزهني للمشحراث الخاسظُت ،ُتغهوالى  ،الىدى

ت في جٓذًم  تالبطشٍ تالعمهُ ُتاالإىهج ثاسج٘ض  بغاَت بلى ما جٓذّم،  نلى الٓانذة الخىاسٍ

و الخىاساث ؤشُاء بغاَُت، ُتاالإىهجهزه َُي  ،ة للذساظتهذّ االإ تراُٖباالإُشداث وال ، وحهمل جخىْ

جي-نلى جٓذًم الجاهب االإعجمي والطشفي ُبي للًت الهذٍ بشٙل جذسٍ   هزا ولً٘ ،45الترٖ
ّ
ل لا ٌشٙ

 
ّ
 ٔ بخٓذًم ماهى ظاس اظخهماله في اللًت الهذٍ في الىغهُاث الخخاؾبُتالجاهب االإهم، َالأمش ًخهل

  ؛46ؤوّلا
ّ
ٓا للك ب نىه االإدخملت للاظخهماٛشوٍ ؤي وَ

ّ
  ، وهى ما جشج

ّ
في  ،47جىء بلى اظخًلاٛ الطىس الل

بلى الىْاجو التي حشحر بليها االإُشداث )ٖما هى الخاٛ باليعبت  الؤخالتلم ًخذم معإلت  رلٚ خحن ؤنّ 

  ،ؤضىاث وضىس َشوعا"( االإىهج العمعي البطشي" تلأوٛ ٖخاب مذسس ي ؤظغ نلى مباد
ّ
َُما  بلا

الىُعُت، والخُانلُت( التي ًٓو َيها جبادٛ و الضماهُت، -بىاء ْعم مً الكشوٍ )االإٙاهُت ةنادةبًخهلٔ 

ت اجو اللًىٍ بت مً  ،ا الصخطُاث االإهشوغتؤمّ . و 48جلٚ الىْ اٗث االإخهلمحن بَُُترع ؤن جٙىن ْشٍ دسا

 ختى ًخم الخؿابٔ بُنها وبُنهم.

 ٌ 
ّ
ٓت خذظُت ،م الجاهب االإعجميهل  َُي ، 49والىدىي بؿشٍ

ُ
االإُشداث  ىيخٓالجاهب االإعجمي ج

 جلحّ  ؛ خُضت الأظاظُت"ُاهؿلاْا مً مشاٖض الاهخمام االإعخىخاة مً "الُشوعهشع حو  ،الٓانذًت

  ةغشوس  نلى تالبطشٍ تالعمهُ ُتاالإىهج
ّ
 الخىاس الذاثم بحن االإهل

ّ
ششؽ ؤن لا ًٙىن  ،محنم واالإخهل

 
ّ
 .ممهخمذا بشٙل مؿلٔ نلى االإهل

 ُُ َ ؤمّا الجاهب الىّدىي، 
ّ
ٓت خذظُتهل خّخز 50وبإظلىب غمني واظخٓشاجي م بؿشٍ

ُ
، ويالبا ما ج

ت ٖإداة لخشبُذ التراُٖب الٓانذًت، في خحن هلُي الخذسّط في هزه االإىهجُت ًمازل  ً البيُىٍ الخماسٍ

ذ. وؤمّا الجذًذ الزي ظاءث به هزه االإىهجُت  ّٓ الخذسّط في االإىهجُاث العابٓت؛ ؤي مً البعُـ بلى االإه

م واللًت الهذٍ.في مُ
ّ
جشي بحن اللًت الأولى للمخهل ًُ  ذان حهلُم الىدى هى الخدلُل الخٓابلي الزي 

ت مً مىظت مً الاهخٓاداث   ٙلّ مىهجُت حهلُمُت، لم حعلم االإىهجُت العمهُت البطشٍ وٖ

والانتراغاث ؤؾلٓها االإخخطّىن في االإُذان، ل٘نّها بالشيم مً رلٚ انخُبرث زىسة في مُذان حهلُم 

م بةنادة خلٔ 
ّ
ت داخل الٓعم، وظمدذ للمهل اللًاث؛ ورلٚ بةدماظها للذناماث العمهُت البطشٍ

واظتهذَذ  ،بِئت "وهمُت" ؤو "خُالُت" )وغهُاث الخدذّر(، ٖما ؤنؿذ الأظبُٓت للًت االإىؿىْت

م لًت معخهملت في ظُاْها الاظخماعي.
ّ
 حهل

اث االإشظهُت، وبالخطىص قهىس وجؿىّس الىك ،ولً٘ مو اهبشاّ مُاهُم لعاهُت ظذًذة  شٍ

محن، بشصث هٓاؽ غهِ هزه االإىهجُت )ظلبُاتها( والتي ؤدّث بلى قهىس جُاس 
ّ
ظمهىس ظذًذ مً االإخهل

ُما ًلي بًجابُاث هزه االإىهجُت مها وهى االإٓاسبت الخىاضلُت. وَ
ّ
 .  هاوظلبُاتظذًذ في حهلُم اللًاث وحهل

 الإيجابياث: 4-1

ضث نلى  -
ّ
؛ وهى الجاهب الزي ؤيُلخه مىهجُاث حهلُم اللًاث والسّليمالنطق الصحيح سٖ

ضث نلى الجاهب ال٘خابي بشٙل ٖبحر.
ّ
 الأخشي التي سٖ
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ذ  العزض الخذرّجي للتراكيب النحويت واللغويت: - ُّ م بالخدػحر الج
ّ
وهى ما ٌعمذ للمهل

 للىظاثل البُذايىظُت التي ظِعخهملها في الٓعم.

 الاهخٓاٛ بلى االإ٘خىب.زمّ هيت اباللغت الشف البذء -

 السلبياث:  4-2

بٓى اظخهماله للًت  الإفزاط في "جأليت" .1 ت، وٍ م ؤيّ ْانذة هدىٍ
ّ
م لا ًخهل

ّ
التراُٖب؛ َاالإخهل

م 
ّ
 بعهىلت؛ َهى ًخهل

ّ
طبذ معخٓلا ًُ ه لا 

ّ
ذا بالىغهُاث االإهشوغت في الٓعم. ونلُه، َةه ُّ بشٙل -مٓ

محن الأضلُحن للًت الهذٍ )ورلٚ في الىغهُاث التي حعخلضم االخىاضل شُ -ؤظشم وعبُا
ّ
هُا مو االإخٙل

ىهاث"  الخىاضل وظها لىظه ؤو في وغهُاث جدادزُت، ششؽ ؤن لا جخجاوص هزه الىغهُاث "العِىاسٍ

م(.
ّ
لت ؤزىاء الخهل ُّ  االإخخ

محن الأضلُحن خُىما .2
ّ
م مً ؤظل َهم االإخٙل

ّ
ًخدذّزىن  لا جدُذ هزه االإىهجُت َشضت ٖبحرة للمخهل

ىن، ظشاثذ(. لأنّ اللًت  َُما بُنهم، ؤو نىذما ٌهبّرون نً ؤهُعهم في وظاثل الؤنلام )برانت، جلُضٍ

فت التي ٌعخهملىنها خُيئز )اللًت الأم( لِعذ هي هُعها لًت الخىاساث الأوّلُت )
ّ
لغت مصطنعت ومخكل

ت، مو ٖمّ مُشداحي مهالج كثيرا بهىاًت( التي ًيبغي ؤن جدىاوٛ داثما ، جٙىن هكامُت داثما، وؤٖثر مهُاسٍ

مىن مً َهم ما ًجشي ومً زمّ الىُار بلى االإهنى
ّ
ً االإخهل

ّ
 .51مىاغُو نامت، ختى ًخم٘

زِٛ في مجمىنت مً التراُٖب التي ًمً٘ ؤن جخًحّر بطُت  .3
ُ
مُهىم جِعحري للًت؛ والزي اخت

 آلُت.                                                  

ت الشاملت  ُتالإىهج، ًمً٘ الٓىٛ ؤنّ اوؤخحرا  لذ هٓؿت  تٍبطش ال تالعمهُالبيُىٍ
ّ
ْذ مش

ىّسث مبادئها مً ْبل الخُاساث االإىهجُت التي جلتها. ونلُه،  جؿىّس حهلُمُاث اللًاث، فياظخذلاٛ 
ُ
ٖما ؾ

ت نلى ؤظبُٓت اللًت الشُ هُت، اخاَكذ االإٓاسبت الخىاضلُت التي ؤنٓبذ االإىهجُت العمهُت البطشٍ

طؿىهت بىغهُاث 
ُ
م، ٖما اظدبذلذ الىغهُاث االإ

ّ
ض الخهل ول٘نّها وغهذ "االإل٘ت الخىاضلُت" في مشٖ

 جىاضلُت ؤضُلت.

م الخطشٍّ بُُُ٘ت  
ّ
م اللًت مهىاه حهل

ّ
م مُاده ؤنّ حهل

ّ
ومً ههىا، بشص مُهىم ظذًذ للخهل

 الخىاظذ َي–ملاثمت في وغهُاث الخىاضل 
ّ
م خل

ّ
ما ًٙىن للمخهل

ّ
باظخهماٛ شُُشاث اللًت  -هاالتي ْل

 .      52الهذٍ

 :« L’approche communicative »المقاربت الخواصليت-5

قهشث االإٓاسبت الخىاضلُت بذاًت مً ظبهُىاث الٓشن االإاض ي ٖشدّ َهل نلى االإىهجُخحن:  

ت والعمهُت الشُهُت، وبشصث في العاخت الهلمُت في الىْذ الزي نشٍ جىاؾدا  ،العمهُت البطشٍ

لُت التي  ؿاهُا، واللعاهُاث الخىلُذًت الخدىٍ اث؛ "االإىهجُت الىغهُت" في بشٍ لهذًذ االإىهجُاث والىكشٍ

 بلًذ ْمّت اصدهاسها في الىلاًاث االإخدذة. 

لذ قهىسها في ظُاّ لخىاضلُت، التي سجّ الُىم في بؾاس االإٓاسبت ا هاحهلمو ًىذسط حهلُم اللًاث  

جي للىخذة الأوسوبُت  ،نت بحن دوٛ الٓاسة الأوسوبُتمو اسجُام حجم الخبادلاث االإخىىّ و  ،البىاء الخذسٍ
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زا الخاظت االإلخّ  بخُ٘حر Le Conseil de l’Europe »53 »واالإخىامُت للخىاضل، ْام االإجلغ الأوسوبي  ،توٖ

ٍٙىن في معخىي الاخخُاظاث و  ،بلى حهلُم للًاث ؤٖثر َهالُتل دُْٔ في الخاظت وجإمّ  ،نمُٔ

 .54الجذًذة

وقهىس َئت مً االإجخمو لم  ،س االإٓاسبت الخىاضلُت، مو مؿلب اظخماعي ظذًذجطادٍ جؿىّ  

 ّٔ ىا مذسظُا جخل وفي هزا الىْذ بالزاث، قهش مطؿلح "االإخهلم" للإشاسة بلى هالاء  .55جٙىٍ

 56ؤن ًٙىهىا جلامُزا ولا ؾلبت االإخمذسظحن، الزًً لِغ بةمٙانهم
ّ
اٗن نلى االإهل  ، َما 

ّ
ؤن  محن بلا

 
ّ
زا شخطُت ٗل  ،ناث الُشدًتنهم مً مشاناة هزه الخىىّ ًدعاءلىا خىٛ الأظلىب الزي ًم٘  واخذ،وٖ

م مُوجدُحز ٗل َشد في ظُاّ الاخخُاظاث الخىاضلُت االإخىا ٓت لإنادة جٓىٍ اٗن واظبا الخُ٘حر في ؾشٍ ت. و

 
ّ
 اخخُاظاث ٗل واخذ مً االإخمذسظحن خلاٛ االإعاس الخهل

ّ
اٗن لضاما نلى االإهل محن جُُِ٘ مي، ٖما 

 ؤظالُب حهلُمهم بما ًخماش ى وهزه الخىىناث.

ت بىاء نلى ما اظخهملخه االإىهجُت االإباششة مً لًت وضُُت "مبالٌ َيها" واالإىهجُت "البىىٍو  

ت    « SGAV »الشاملت العمهُت البطشٍ
ّ
بت مً الخىاضل الأضلي، بلا إنها ْشٍ  هاؤن خىاسات التي بذث وٖ

الإذوهاث ااظخُادث مً جدلُل ْذ االإٓاسبت الخىاضلُت َىجذ ؤنّ  ،اٗن ًىٓطها ال٘شحر مً الؿبُهُت

اث االإخػمّ  اهشة(: لعاهُت، ىت )يحر قالخخاؾبُت )الىاْهُت( التي ؤقهشث ؤضىاَا مخىىنت مً االإدخىٍ

ُتو زٓاَُت، و  ت)جىًو  ،مٙانها ؤن جكهش مً خلاٛ ؤشٙاٛ شُهُتةوالتي ب ،ظلىٖ ت ُهبرً مُت( ؤو بشاسٍ

 
ّ
ُت(وما حعخلضمها، خُض جمش . وبهزا هٙىن ْذ ؤنذها 57ل الجضء الػاجو مً نملُت الخىاضل)خشٖ

 
ّ
 مُت للًاث مً مىكىس االإٓاسبت الخىاضلُت.حهشٍِ الأهذاٍ الخهلُمُت/الخهل

ت الأشخاص  اٗن لهذٍ في العاخت الخهلُمُت، االإٓاسبت الخىاضلُت انخمادبن   حعهُل خشٖ

 
ُ
ش الخهاسٍ االإخبادٛ،َبالإغاَت بلى ؤنّها سامذ 58لتعخٓبِ وحعهُل اهذماظهم في االإجخمهاث االإ بحن  جؿىٍ

ًخمشل في الخإظِغ لعلىٕ  ا،ن هىإ هذَا آخشا ميشىدهلُي ؤلًاث الاجداد الأوسوبي، شهىب و 

الأنػاء. وبهزا ًمً٘ الٓىٛ بإن مُلاد االإٓاسبت  ٛ ظخماعي نام خعً، والخُاهم بحن مخخلِ الذو ا

اٗن هخاط العُاّ العُاس ي والاْخطادي والاظخماعي لبىاء الاجداد الأوسوبي.  الخىاضلُت 

 الأسس النظزيت للمقاربت الخواصليت: 5-1

ذ ج  نلى ؤن االإٓاسبت الخىاضلُت مبيُت نلى مُاهُم اضؿىام ؤو بنادة بىاء  "داهُاٛ باًلي"اٖ

ت الأضلُت ت في هزه الُترة التي 59مباشش لىغهُاث الخبادلاث اللًىٍ . والإىاظهت الاخخُاظاث اللًىٍ

امذ بمىذ االإخهلم ؤدواث اللًت  جؿىّس  َيها الخىاضل والخبادلاث، اظدبٓذ االإٓاسبت الخىاضلُت الأمش وْ

تو  ،الخذاولُتو ت مو اخخُاظاجه الؤنلامُت، االإخىاظب خُانل الدون بيُاٛ خطاثظ  مً الخهبحرً

 .60االإهني

ُت ىاالإٓاسبت الخىاضلُت نلى ال إثج٘ونلى هزا الأظاط، ا  اث االإهشَ البىاثُت الخاضت و كشٍ

مها بخهلُم اللًاث
ّ
  وحهل

ّ
اٗهذ ْذ جبي  .اللًىي في بذاًاتها الاظخمامذ اججاها ؤْشب بلى نلم ختى وبن 

 الخيار المعزفي والخيار البنائي: 5-1-1
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ُتًمحّ   للخهلم نىطشان ؤظاظُان: ؤولهما ْاثم نلى جطىس الخهلم  )الخىاضلُت( ز االإٓاسبت االإهشَ

والشاوي ًشي ؤن ؤوشؿت الخهلُم هي ؤوشؿت  ،بمشابت ظحروسة بىاء االإهاسٍ ولِغ ظحروسة اٖدعاب

هى  ،اُّالع زاهفي  الأمش الزي ًبرصو .61ىٓل االإهاسٍلوشؿت معانذة في بىاء االإهاسٍ ولِعذ ؤ

ا ٌشحر بلى البىاثُت التي ؤضبدذ مشظها مهمّ  ، الزيمُهىم الخهلم مً وظهت هكش االإٓاسبت الخىاضلُت

 
ّ
ت للخهل اٗن االإمىز بشوصها ٖىكشٍ بر ًشج٘ض ؛ طؿلح يالبا ما ًدُل بلى وظهاث هكش مخخلُتم، ختى وبن 

مانلى َ٘شة مُادها ؤن خُٓٓت الهالم الخُاسالبىاجي
ّ
جيبني داخل دماى الُشد اهؿلاْا مً وشاؾه  ، به

 الؤ 
ّ
 .62لاث رهىُت ؤو همارط خىٛ الهالمدساٗي في شٙل جمش

نلى دوس العُاّ )ظُاّ الخُاة الىاْهُت وظُاّ الهالم بجمُو  حلخاب ٓامفي هزا االإ ًكهش  

خه اهؿلاْا مً جُانلاجه مو الآخشًٍالإهلم االإخ اءبى هب ٓشّ ً،الزي حهُٓذاجه الاظخمانُت( ومو  ،هشَ

 ه.َُ هِشاالإدُـ الاظخماعي الشٓافي الزي ٌ

 :لتيالأص الوثائق 5-1-2

في –جمشل الىزاثٔ الأضلُت ظمت مً العماث الشثِعُت للمٓاسبت الخىاضلُت، خُض ًلجإ االإهلم 

 ،لًشع اجخارها مادة حهلُمُت ،يحر االإطىىنت ؤو عماة "الأضلُت"، بلى هزه الىزاثٔ االإ -خذود االإمً٘

َهي ْبل ٗل ش يء نُىت م٘خىبت ؤو شُهُت مإخىرة مً جبادلاث َهلُت )خُُٓٓت( بحن مخٙلمحن 

مها، والتي هشيب مً خلالها حهلُم اللًت ،ؤضلُحن
ّ
 -بشٙل دُْٔ-ٖما ؤنها وزُٓت جخهلٔ  وحهل

 
ّ
 .63ختى ًٙىن اظخٓبالها في الٓعم هى الآخش ؤٖثر ؤضالت ،همواوشًالات نحمباهخماماث االإخهل

ى َالىزُٓت االإىخٓاة حعع ،خزٍ "الىغهُاث االإطؿىهت" االإطىىنت لًشع هدىي  ،ًجب برن 

ل هزا ًشج٘ض نلى  ،بلى االإهالجت الُهلُت للبنى واالإُاهُم -مُذاهُا- ًطاٛ دسط اللًت بلى دسط بوٗ

 .64مٙانؿبُهُت ْذس الؤ والزي ًجب ؤن ًداَل نلى مبذؤ ال ؛مدادزت

 يسّزةلت م  يالوثيقت الأص  
ّ
 م:للخعل

لىٓل  وقاثِهجاص ؤَهاٛ لعاهُت غمً وغهُاث الخىاضل، هزه الأَهاٛ التي حعخخذم بًخم  

 َالىزُٓت االإعماة "الأضلُت" وظُلت بُذايىظُت معهّ  ،االإُاهُم
ّ
م وؤظلىب للخهلُم بششؽ ؤن لت للخهل

 .راتها لا جٙىن ياًت في خذّ 

ل، بل ًٓىم نلى ظحروسة جُهُل   َالخهلُم مً هزا االإىؿلٔ، لا ًٓىم نلى الترظُخ والخدىٍ

وظهل االإخهلم وانُا بالخطىساث التي  ،اسة الٓذساث الٙامىتش؛ ؤي اظد« Faire apprendre »الخهلم 

َهى مً لا بملاء الأظىبت،  ،ٍٙىن االإهلم بصاء هزه الخالت، في مٓام ؾشح الأظئلتو  ًدملها خىٛ راجه.

ؼ  .65هزه الخُصُت يحر ْابل للخهىٍ

اٗهذ دسظت  ٗلّ  اهؿلاْا مً وظهت الىكش هزه، ًمً٘ الٓىٛ بإنّ   وزُٓت ؤو ضىسة مهما 

ى وان انخبرها الخهلُم ختّ  ،دة في خالت اظخًلالها بُذايىظُاؤضالتها، جٙىن مخهلٓت بخطاثطها االإخُشّ 

  قاهشة جُانلُت، َةنّ 
ّ
بعحروسة ًٙىن الهذٍ منها حهذًل )ؤو حًُحر( خالت ٔ ْبل ٗل ش يء الأمش ًخهل

 
ُ
اٗء الآخشون في ظحروسة الخهلُمعخٓبِ االإ لزلٚ  ،وؤدواس مخخلُت ،ًمخلٙىن اظخهذاداث، ل. َالشش

 
ّ
.ًطبذ الٓعم ٖما لى ؤه  ه خٓل جبادلي لىٓل االإهلىماث في شٙل ؤَٙاس ومهاسٍ
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ه بمهنى ؛مٙان مطؿىو ،-مىساهذي–الٓعم خعببنّ  
ّ
بني مً بحن ؤهماؽ ؤخشي همـ م ؤه

  ،66نعا نلى اخخُاس مهحّ ٍٙىن ماظّ و مم٘ىت 
ّ
الُػاءاث الاظخمانُت الأٖثر مشاْبت،  بحن ه مًٖما ؤه

وؤَىاط  جٓعُمهم بلى مجمىناث ْبل ولىظهم الٓعم، زمّ  تهمومشاْباهخٓاء االإخهلمحن  خُض ًخمّ 

العً، الجيغ، االإهاسٍ الٓبلُت، الطهىباث.... ؤما داخل الٓعم،  مشل: اهؿلاْا مً مهاًحر مخخلُت

اٗث، و وؤظالُب الخهبحر،  ،َخٙىن الخىٓلاث االإبادسة بالخدذر ووغهُاث الجلىط، و االإىاِْ والخش

 
ّ
 جٙىن ٗل

ّ
  ،ا الضمًىت. وؤمّ مت ومٓىّ ها مىك

ّ
اث الخهل  بإنّ  ساًتد نلىمهلم  َٙلّ  ،م َخٙىن مبرمجتومدخىٍ

  نلُه ًجب َهى مًر مً جلٓاء هُعه، عحَّ ٌُ الٓعم لا 
ّ

زا  ،االإخهلمحن نلى الهمل وحشًُلهم خض وٖ

 .67َمشاْبتهم ومخابهتهم... ،تهمكالعهش نلى اسجٓائهم وملاخ

 :دور المخعلم 

ي جٓذّم ًخّطح ممّا  ػذ نلم الىُغ العلىٗ وؤْامذ مٙاهه نلم  ،ؤنّ هزه االإٓاسبت ْذ سَ

مه، ويحّرث الىكشة بلُه؛ وانخبرجه وشؿا 
ّ
م في ْلب ظحروسة حهل

ّ
الىُغ االإهشفي، وبزلٚ وغهذ االإخهل

ض نلى الخُ٘حر، والزاٖشة ومبذنا. ٖما ؤضبدذ البُذاي
ّ
ً ً-ىظُا االإهخمذة جشٖ ًْ ادًّان ؤدواسا مهمّت اللز

ولم   -سٍ الجذًذة مو االإهاسٍ العّابٓتولأظل دمج االإها ،في اٖدشاٍ ْىانذ للملُىقاث الجذًذة

ت.    ت الشاملت العمهُت البطشٍ اٗن الخاٛ مو االإىهجُت البيُىٍ ض نلى الجاهب الخ٘شاسي ٖما 
ّ
 حهذ جشٖ

شح الجذًذ، و  
ّ
  ذغهوبىاء نلى هزا الؿ

ّ
 االإٓاسبت الخىاضلُت االإخهلم في مٓام االإيش

ّ
ماجه، ـ لخهل

ام اشخًاٛ الهملُت الخىاضلُت مً خلاٛ مىاِْ بىك هجدعِع -مً هزه الخُصُت-ًجب  ولهزا

  ،بُذايىظُت ملاثمت
ّ
حز ٗل حز نلى هخاط الهملُت الخىاضلُت.  ه مىطبّ َالترٖ نلى العحروسة ؤٖثر مً الترٖ

حز  ًكهش مً رلٚ، انخماد هزه االإٓاسبت نلى مبذؤًً هما: الخشبُذ اللعاوي للمل٘ت الخىاضلُت، والترٖ

 ّٓ اهخمام ٖبحر بالجاهب الشُهي للًت ؤزىاء  ءً االإبذؤًً ًخم نبر بًلأ هزًنلى ْؿب االإخهلم. وجد

  ،ى"دالذسط نلى خعاب "الى
ّ
جاخت بغاَت بلى هزا بالإ  ،راجه ًٙىن ياًت في خذّ  الزي ًجب ؤلا

ُطبذ الٓعم بمىظب رلٚ مٙاها لخىاضل وجُانل َالُشضت للمخهلمحن للخىاضل َُما بُنهم، 

 :بمهنى ؛ ؤينؤضُلحْ 

بالاوشًالاث الُهلُت )الخُُٓٓت( للمخهلمحن ظىاء ما حهلٔ  -بالذسظت الأولى–جىاضل ًخهلٔ  -1

 
ّ
ى بخلٚ الاوشًالاث التي جؿشخها اظخهمالاث اللًت الهذٍ خاسط هؿاّ الٓعم )االإىكىس الىقُُي االإخإح

ت( ل الٓعم ؤو بخلٚ الاوشًالاث التي ًؿشخها الاظخهماٛ الآوي داخ ،نبر جدلُل الاخخُاظاث اللًىٍ

 )االإىكىس الخُانلي(.

جىاضل ًٙىن ؤٖثر جؿابٓا والاظخهمالاث الُهلُت للمخٙلمحن الأضلُحن)اللجىء للىزاثٔ   -2

توللأ "لتُالأض" حزها نلى الأشٙاٛ اللًىٍ اث ؤٖثر مً جشٖ  (.وشؿت البُذايىظُت االإشج٘ضة نلى االإدخىٍ

 :دور المعلم 

  
ُ
حز نلى الأبهاد رخت، ختّ ت حعُحر مخخلِ الأوشؿت االإٓتعىذ للمهلم مهمّ ح ى ًخم الترٖ

دماط يحر االإهلىم )االإبهم( ةبر ًجب نلُه العماح للمجمىنت ب ،نت للًت الهذٍالخىاضلُت االإخىىّ 

 باالإهلىم، و 
ُ
ت الٙاملت في الخهبحر وحعج واالإىاوو االإدخملت التي جدىٛ دون  ،حر الأخؿاءُترٕ له الخشٍ
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ه اهؿلاْا مً مشخلت  ٗلّ  االإخىْهت. يحرالخطشٍ ؤمام الأظىبت و االإبادسة بال٘لام،  هزا ًخم جذاسٖ

 :68الآحيفي الجىاهب االإىهجُت  هظ هزُلخٍمً٘ جالخشبُذ. و 

ت والعمهُت االإخىىنت.ُاظخهماٛ الىزاثٔ الأض -  لت: البطشٍ

 الهمل االإىخكم خىٛ "االإُاهُم" و"الىقاثِ"، ؤَهاٛ ال٘لام، الٓطذ الخىاضلي. -

ض( ؤو بصالت مُهىم الخذسط الزي  - ًاوٛ مً الخؿُت بلى اللىلبُت )الخلُٓت ؤو الاهذَانُت بلى االإشٖ

 الذوسٍت.

 لجملت وغهُاث الخلُل. في الخعبانمداولت الأخز  -

و الؿشاثٔ والاظتراجُجُاث اهؿلاْا مً الاهخماماث،  -  ؤظالُب الخهلم.و الاخخُاظاث، وجىىَ

  بنادة حهشٍِ -
ّ
 م.دوس االإهل

اث الذسط لُىهت ومشوهت -  .ؤٖثر خلاٛ مجشٍ

ت   م، ولخىغُذ ظاهب االإُاسْ
ّ
م بلى خكىة االإخهل

ّ
ًكهش ممّا ظبٔ، الاهخٓاٛ مً ظُؿشة االإهل

م الُٓام بالخهلُم بٓذس ما هى و"ٗىظذ"  االإىْهُت هزه، ٌشحر "يالِعىن" 
ّ
ؿلب مً االإهل ًُ ه لا 

ّ
بلى ؤه

م نلى 
ّ
م؛ بمهنى معانذة االإخهل

ّ
ه، وبناهخه بطُت مؿلىب مىه جُهُل الخهل البىاء الزاحي الإهاسَ

ه ؤو ظلؿخه نلُه كهش الذنىة بلى ظهل االإششوم 69معخمشة، دون َشع مهاسَ ًُ ًّ هزا الخدلُل،  . ل٘

م
ّ
م والخهل

ّ
ضا خىٛ االإخهل م والخهلُم، في خحن لم حهشٍ االإذسظت  ،البُذايىجي مخمشٖ

ّ
وبلًاء ْؿب االإهل

اٗن نىطشا مهجىسا يحر ملخُذ  م، خُض 
ّ
حز نلى االإخهل ل في الترٖ

ّ
مىز وشإتها جبنّي هزا الؤظشاء، االإخمش

ت-بلُه. يحر ؤنّ معإلت انخباسه مدىسا للهملُت الخهلُمُت الخهلمُت  في االإٓابل، ًمً٘  -بطُت خطشٍ

ل في هٓل مهاساث الخدذّر )الخىاضل( واالإهاساث ؤن ًادّي بلى َٓذا
ّ
ن الهذٍ مً الخهلُم اللًىي االإخمش

م. َالىاضج َٓـ، هى مً بةمٙاهه الُٓام بٙلّ هزا.
ّ
ٓت بُُُ٘ت الخهل

ّ
 الهملُت، وختّى االإهاسٍ االإخهل

ت االإٓاسبت الخىاضلُت ج٘مً في الخًُحراث االإهمّ   ت التي ًمً٘ الؤشاسة في هزا العُّاّ بلى ؤنّ مضٍّ

م وجىمُت اظخٓلالُخه، 
ّ
حز نلى االإخهل ؤخذزتها نلى معخىي الهلاْت البُذايىظُت، ورلٚ مً خلاٛ الترٖ

م ،بغاَت بلى البدض نً "الأضالت"
ّ
ضث نلى االإخهل

ّ
م. َهي بزلٚ سٖ

ّ
ذ بشٙل  ،وحًُحر دوس االإهل

ّ
واظخًل

م
ّ
ٓذّم-ٖبحر االإدىس البُذايىجي والخىاضلي: مهل

ُ
م، ل٘نّها لم ج

ّ
م بظاباث خاضّت خىٛ معإلت ا مخهل

ّ
لخهل

م
ّ
ت(.-)مدىس: مخهل  مهشَ

اٗهذ االإٓاسبت الخىاضلُت مىغو ٖشحر مً الاهخٓاداث والانتراغاث،  وبالشّيم مً ٗلّ ما جٓذّم، 

َمً االإأخز التي لىخكذ نلى هزه االإٓاسبت هلُي: نذم غبؿها الإ٘دعباث االإخهلمحن مً خُض 

ذو حهلُم التراُٖب الخىاضلُت الٓانذًت للمخهلمحن ضهبا، جىكُمها في شٙل جذسجي وميسجم، بر ًب

ت؛ ؤي الىدى. وفي هزا الطذد  محن الطًاس، مً دون جشبُذ ْذس مً االإل٘ت اللًىٍ
ّ
وخاضت للمخهل

ه مً العارط الانخٓاد بإنّ الاهذماط ال٘لي في االإزهب الخىاضلي 
ّ
ًزهب "باط" و"بىسُُٖه" بلى ؤه

 نهاثُا لإش
ّ
م اللًاثالأضُل، ظُجلب خلا

ّ
 . 70ٙالُاث حهل

 خاجمت:
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مها مادّاه الخذًض نً الخهلُم والخهلم  
ّ
بشٙل بنّ الخذًض نً مىهجُاث حهلُم اللًت وحهل

اث. وبهزا، ًٙىن االإشخًل بدٓل الخهلُم بصّاء نام، مو الأخز في الخعبان  خطىضُت االإدخىٍ

ؤو بخُُُ٘ها وبدماظها. ؤغِ بلى  بصناعتها، ورلٚ بمّا المحخوياثمعاولُت جػهه وظها لىظه مو 

 مً خلاٛ 
ّ

رلٚ، بدشه نً الىظاثل والًاًاث ومبادت الخؿبُٔ والٓشاساث التي لا ًمً٘ بدساٖها بلا

م بالخىظّو 
ّ
م اللًت،  -بلى ؤبهذ خذّ –مجمىنت مً الُشغُاث التي حعمذ للمهل

ّ
في َهم ظحروساث حهل

ت، ٔ مً خلاله االإهشَ ّٓ بي جخد ما ًدذر في وغهُت مهؿاة ومٙان مخطّظ  خُض بنّ ٗلّ َهل جذسٍ
ّ
به

 وبىظاثل ممىىخت.

ت مىهجُت حهلُمُت ًٓخط ي مً هزه الأخحرة ؤن   ًّ وبىاء نلى رلٚ، ؤم٘ىىا الٓىٛ بإنّ جإظِغ ؤ

اث، والاظتراجُجُاث  لت في: ؤهذاٍ الخهلُم، واالإدخىٍ
ّ
حشمل مجمىنت مً الهىاضش الأظاظُت االإخمش

م ٖزلٚ. ٖما ًخدخّم اسجباؽ االإىهجُت بىىعي الاظخهماٛ  ،والخٓىُاث، بغاَت بلى الىظاثل وختى الخٓىٍ

اللًىي؛ في خالت الاظخٓباٛ )الؤدسإ ؤو الُهم( وفي خالت الؤسظاٛ )الخهبحر ؤو الؤهخاط(، وبــ"الشُُشة" 

م، ااالإعتهذَت؛ شُ
ّ
اٗهذ ؤم ٖخابُت. وهي زىابذ اظخُهملذ بشٙل مخخلِ خعب ؤهذاٍ الخهل هُت 

زا لخكت اٖدعاب اللًت، ومهاًحر الخذسّط الخهلُمُاحي االإخبنّى. وخطاثظ وغهُت م، وٖ
ّ
 الخهلُم والخهل

ه ًخىظّب جإظِغ نلاْت جبادلُت بحن ؤهذاٍ حهلُم  
ّ
ومً ؤظل الُٓام باخخُاساث مىهجُت، َةه

ً بهذ رلٚ مً الىضىٛ بلى مىاْشت الؿشاثٔ التي جىدذس 
ّ
عاهُت، لىخم٘

ّ
مها والىّمارط الل

ّ
اللًت وحهل

ها جلٚ الأهذاٍ 
ّ
ت التي حعخًل مً هزه الىمارط، ورلٚ نبر الأخز في الخعبان الخطاثظ الىكشٍ

 وجلٚ الىمارط اللعاهُت نلى خذّ ظىاء.

ؤَػذ الهلاْت الخبادلُت بحن ؤهذاٍ حهلُم اللًت والىمارط اللعاهُت بلى حًُحر وجدُحن  

مها، خُض اظخٓشّث الأهذ
ّ
ًّ الإىاهج حهلُم اللًت وحهل اٍ في الُترة الخالُت في الٓذسة نلى معخمشٍ

وللخُانل مو مخخلِ الىغهُاث  ،الخىاضل باللًت الهذٍ لخلبُت مخخلِ الأيشاع الخُلًُُت

م.
ّ
 الخىاضلُت التي ْذ ًىخشؽ َيها الُشد/ االإخهل

 :حااثالإ 

 
 ,Cuq, Jean-Pierre et Gruca Isabelle, 2005, Cours de didactique du français langue étrangère et seconde.Paris :PUGًىكش: 1

2 ème édition. :254، ص. 
خ ونلم اظخم La formescolaire حشٙلّ مطؿلح "الشٙل االإذسس ي" 2 ٔمً خلاٛ جٓاؾو ؤنماٛ مُذاوي الخاسٍ

ّ
 ام التربُت، َالأمش لا ًخهل

حهشٍِ الشٙل االإذسس ي نلى ؤهّه شٙل خاص مً  -ٖمٓاسبت ؤولى وبشٙل نام–بالخذًض نً مُهىم حهلُمُاحي خالظ. لزا َةهّه ًمً٘ 

ُت والىدًت...(. ًٓىم هزا الشٙل بةششإ وبجهل نذًذ الأبهاد في الهلاْاث الاظخمانُت )مخخ لِ نً الهلاْاث الصخطُت والدشاسٖ

الهلاْت  -وبشٙل َشدي–مىغو الخُانل )الُػاء، الضمً، الزواث، االإىاغُو والأوشؿت...(. ًمً٘ برن الخذًض نً مكهش ًٓىم ببىاء 

م  وجمُحزها خطىضا نً الطٌُ اللا شٙلُت ا–حهلُم
ّ
لتي ًمً٘ ؤن جخخزها ) داخل الهاثلت، بىاظؿت الخبرة...(. وبظمالا، َةهّه حهل

ت ختى ًخمّ جدذًذه بشٙل دُْٔ. َالشٙل  اهؿلاْا مً الأنماٛ االإىجضة خىٛ هزا االإُهىم، ًمً٘ ظشد بهؼ الخطاثظ الجىهشٍ

هُت ًبني ؤوّلا، الهلاْت البُذايىظُت ورلٚ بجهل الىٓل الزي ًخم ب -بإظلىب خاص–االإذسس ي  حن االإهلم )االإهشٍ بالٓىاهحن الدششَ

ج نلى خعب ؤنماسهم ومعخىاهم( شٙلُا ؤو ضىسٍا. حشٙلّ، في الىاْو، اختراَُت االإهلم  وبماهلاجه( والخلامُز )الخاغهحن للخُىٍ
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زا الؿابو الجماعي ً وحًحرهم ٗلّ ظىت(، وٖ ؼ الُانلحن )بمٙاهُت اظدبذاٛ االإهلمحن والخلامُز بأخشٍ ابلُت حهىٍ للمخهلمحن ْؿُهت  وْ

 Yves Reuter (éd.), Cora COHEN-AZRIA etautres, 2011, Dictionnaire desمو ؤشٙاٛ الهلاْاث الأٖثر شخطُت ؤو راجُت. ًىكش: 

concepts fondamentaux des didactiques. Groupe De Boeck S.A. 2010. SNC Guerfi El Midad Editions.. Algérie. :111، ص-

112     .    
 .Fournier, M et Torger, V (coordonnée par), 2005. Les mutations de l’école. Le regard des sociologues. Auxerreًىكش:  3

Sciences Humaines.. :191، ص. 
 ًىكش: االإشظو هُعه، الطُدت هُعها. 4
 .51، ص:  .Morandi, F, 2005. Modèles et méthodes en pédagogie. Paris, Nathanًىكش:  5
ذة في اللًت الهذٍ )ٛ 6 ُّ م الإل٘ت لعاهُت ظ

ّ
ِ الأمش نىذ امخلإ االإهل

ّ
(، بل ًيبغي نلُه ؤن ًٙىن ْادسا نلى ششح هكام 2ولا ًخىْ

زا جشظمت ملُىقاث هلٚ االإل٘ت بلى اللًت الأضل ) ٛ(. ونلُه ًؿلٔ نليها حعمُت 1الاشخًاٛ الذاخلي لخلٚ االإل٘ت ولى بشٙل ظضجي، وٖ

ٓت زىاثُت اللًت" "ال  Besse Henri, 2005, Méthodes et pratiques des manuels de. ًىكش: La méthodebilingueؿشٍ

langue.Crédif, Didier.. :25، ص. 
7Besse Henri, 2005, Méthodesetpratiques des manuels de langue. Paris : CREDIF. Didier.. :26، ص. 

، ..Germaine Claude, 1993, Evolution de l’enseignement des langues : 5000 ansd’histoire. CLE International. Parisًىكش:  8

 .103 -101ص : 
ىكش ٖزلٚ: 103-102ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  9 مشظو ، .Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels des langues. وٍ

 .27ظابٔ، ص: 
 Puren Christian, 1988, Histoire des méthodologies de l’enseignement des langues,Pris Nathan-Clé ًىكش: 10

International,. :69، ص. 
 .66، مشظو ظابٔ، ص: Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش: 11
 ًىكش: االإشظو هُعه، الطُدت هُعها. 12
 .105، مشظو ظابٔ، ص: .Germain Claude. Evolution de l’enseignement des languesًىكش:  13
 .106-103، مشظو ظابٔ، ص: Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش: 14
 . 27مشظو ظابٔ، ص:  ،.Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش:  15
 . 255، مشظو ظابٔ، ص: .Cuq, J-P. Gruca, I. Cours de didactique du français langue étrangèreetsecondeًىكش:  16
 .27، مشظو ظابٔ، ص: .Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش:  17
 .60، وص: 37-36، مشظو ظابٔ، ص: Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش: 18
 .27، مشظو ظابٔ، ص: .Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش: 19
 . 106، مشظو ظابٔ، ص: Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش: 20
 .95ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  21
 مً: 19اشتهشث هزه االإىهجُت في ؤوسبا اهؿلاْا مً الىطِ الشاوي مً الٓشن الخاظو نشش ) 22

ّ
(، ومً بحن ؤهطاسها الُشوعُحن هزٖش ٖلا

ً"  (J. J. Jacotot)"ظاٗىجى"  م، و"يىٍ
ّ
زلٚ "باس ي"  (F. Gouin)الزي ؤلحّ نلى "شمىلُت" الخهل الأخحر الزي ٌهذّ   ؛ هزا(P. Passy)وٖ

ذ" ٓت هم ٗلّ مً  "ظىٍ ذو هزه الؿشٍ ٓت. وفي بهجلترا، َماٍّ ِ دُْٔ ظذّا خاص بالخٓل الىكشي للؿشٍ
َّ
 (H. Sweet)ضاخب مال

 .(W. Viëtor). َُما هجذ في ؤالإاهُا "َُِخىس" (H. E. Palmer)و"باالإش" 
 .31، مشظو ظابٔ، ص:..Besse Henri, Méthodes et pratiques des manuels de langueًىكش:  23
  .32االإشظو هُعه، ص: ًىكش:  24
 .135ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  25
 .328ًىكش: االإشظو هُعه، ص: 26
 .32، مشظو ظابٔ، ص: .Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش:  27
 . 53، ص: ..Gaonac’h. D, 1991, Théoriesd’apprentissageet acquisition d’une langue étrangère. Hatier/ Didier. Parisًىكش: 28
 .34، مشظو ظابٔ، ص: .Besse Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش:  29



 35-11الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيقيت 

 2022السنت:   02العذد:  06المجلذ: 

 

33 
 

 
 .Galisson Robert,1980, D’hier à aujjourd’huit. La didactique générale des languesétrangères. CLE Internationalًىكش:  30

Paris.. :41، ص. 
، مشظو ظابٔ، .Cuq, Jean-Pierre et Gruca Isabelle. Cours de didactique du français langue étrangère et secondeًىكش:  31

 .258ص: 
 .35، مشظو ظابٔ، ص: .Besse, Henri. Méthodesetpratiques des manuels de langueًىكش:  32
 .28-26،  مشظو ظابٔ، ص:  .Gaonac’h. D. Théoriesd’apprentissageet acquisition d’une langue étrangèreًىكش: 33
 . 27ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  34
 ، الطُدت هُعها.االإشظو هُعهًىكش:  35
 .38ابٔ، ص: ، مشظو ظ.Galisson Robert. D’hier à aujjourd’huit. La didactiquegénérale des languesétrangèresًىكش:  36

 .309، مشظو ظابٔ، ص: .Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش:  37
ىا في ؤنماٛ "الُشوعُت الأظاظُت". ًىؿش: االإشظو  E.Benvénisteو R.Michéaو A. Sauvageotبالإغاَت بلى ٗلّ مً 38 الزًً شاسٗ

 هُعه، الطُدت هُعها. 
ىا" ًىك 39 )مً مههذ الطىجُاث لجامهت   « PetarGuberina  »ش: االإشظو هُعه، الطُدت هُعها.  وججذس الؤشاسة بلى ؤنّ "بِخاسيىبشٍ

ت Zaghreb(Slovénie)"صايشب"  ت الشاملت العمهُت البطشٍ ت الأولى للمىهجُت البىىٍ هذّ ٗلّ SGAV، هى ؤوّٛ مً ْذّم الطٌُّ الىكشٍ . وَ

ُاهٚ مً ظامهت  « Raymond Renard »و"ساًمىهذسوهاس" « Saint-Cloud »مً االإذسظت الهلُا "ظان ٗلىد"  « Paul Rivenc »مً "بىٛ سٍ

خدذ آَاْا  « Mons »"مىهض"  ت التي ؤنلىذ زىسة في مُذان حهلُم اللًاث الأظىبُت، وَ في بلجُٙا االإاظّعحن للؿشاثٔ العمهُت البطشٍ

-Les méthodes St cloud »ٔ نلى هزه الؿشاثٔ حعمُت "ؾشاثٔ ظان ٗلىد وصايشب" ظذًذة للخؿىّس والبدض. ولهزه الأظباب ًؿل

Zaghreb » ٓت االإباششة التي ضمّمها . وانخُبرث بمشابت شٙل مً ؤشٙاٛ الؤظابت الأوسبُت نلى الؿشاثٔ العمهُت الشُهُت والؿشٍ

ُ٘ىن.   ىن الأمشٍ ُّ  الجامه
 .94، ص: ..Roman, Dorina, 1994, La didactique du français langue étrangère.Baia Mare. Umbriaًىكش:  40
 Roulet Eddy, 1976, « L’apport des sciences du langage à la diversification des méthodesd’enseignement desًىكش:  41

languessecondes en fonction des caractéristiques des publics visés ». Etudes de linguistiqueappliquée(21), jan-mars.  . ،

 .44ص: 
 .45ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  42

43Centre de rechercheetd’étude pour la diffusion du français.  .)ض البدض والذساظت مً ؤظل وشش اللًت الُشوعُت  )مشٖ
 .309، مشظو ظابٔ، ص: .Puren, Christian. Histoire des méthodologies de l’enseignement des languesًىكش:  44
 .338ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  45
 .345ًىكش: االإشظو هُعه، ص:  46
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هى الؤؾاس الأوسبي االإىخّذ االإشظعي، الزي ًمىذ ْانذة مىخّذة لخإظِغ بشامج اللًاث الخُت، والاخخباساث، وال٘خب االإذسظُت... في  53

ذ هُعه  دص ي في الىْ ًُ مه مً ؤظل اظخهماله لهذٍ الخىاضل، ٖما 
ّ
مي لًت ما حهل

ّ
ؤوسبا. ًطِ ْذس الؤمٙان ما ًخىظّب نلى مخهل

اساث التي ًيبغي لهم اٖدعابها مً ؤظل الخطىٛ نلى ظلىٕ لًىي َهّاٛ. ٖما ٌشمل الىضِ ٖزلٚ، العُاّ الشٓافي االإهاسٍ واالإه

م في ٗلّ مشخلت وهلُمُت وفي ٗلّ لخكت
ّ
اث االإل٘ت التي حعمذ بُٓاط جؿىّس االإخهل  الزي ًذنم اللًت. وؤخحرا، ٌهشٍّ الؤؾاس االإشظعي معخىٍ

 .Le Conseil de l’Europe, Le Cadre EuropéenCommun de Référence pour les langues, Paris, Didierمً لخكاث الخُاة. ًىكش: 

 .9، ص: .2001
 .69، ص: ..Martinez P, 1996, La didactique des languesétrangères. Collection « Que sais-je ? ». Paris : PUFًىكش:  54
 .9، ص: ..Pochard, J-C (éd), 1994, Les profils d’apprentissage. Presses Universitaires de Saint-Etienneًىكش:  55
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 الملخص:
، وجاهب المفاهيم ب أشاشية هي جاهب الاشض المعزفيةًححاج بىاء الىظزيات وقيامها إلى الإحاطة بثلارة جىاه

الىظزية ، وجاهب الإجزاءات العملية، وثزثبط هذه الجىاهب بححقيق كفاًات رلاذ ثىذرج ضمً أهم المطامح التي 

جصعى الىظزيات اللصاهية على اخحلافها للىصىل إليها، وهي الكفاًة المعزفية، والكفاًة الىظزية، والكفاًة 

المصعى هظزية اللصاهيات اليصبية التي اهحمد بالكفاًات الثلاذ، وأولد  الإجزائية.ومً الىظزيات التي شارت على هذا

القياس مذي شلامة الىظزية وهجاحها، فكان ثحقيق هذه الكفاًة ا عىاًة أوفز للكفاًة الإجزائية، التي جعلتها معيار 

 ميذان جعليم اللغة العزبية. الإجزائية مطمحا لابذ مىه لاشخثمار هظزية اللصاهيات اليصبيّة في ميادًً شتى هذكز منها:

في ميذان جعليم  لىظزية اللصاهيات اليصبية وعليه وصعى مً خلال هذه الذراشة إلى الكشف عً القيمة المعزفية

 اللغة العزبية.

 جعليم اللغة العزبية جزائية، الكفاًة المعزفية، اللصاهيات اليصبية، الكفاًة الإ الكلمات المفحاحية: 
Abstract : 
     The construction and elaboration of theories needs to be aware of the three fundamental 

aspects namely the aspect of the cognitive foundations, the aspect of theoretical concepts, 

and that of pratical procedures. These aspects are linked to one another through the 

achievement of three skills which are among the objects which the different linguistic 

theories have worked to concretize them, in particular cognitive competence, theorecal and 

procedural. Among the theories that have taken this approach is the theory of relative 

linguistics, who is interested in said skills giving particular attention to procedural skills, 

however it has become a measure of the validity and success of the theory, realization of 

this procedural skill has become a primary objective in order to invest the theory of relative 

linguistic in various domains in particular that of Arabic language didactics. 

Consequently, we seek through this study to reveal the value cognitive theory of relative 

linguistics in the field of Arabic language didactics.    

Key words :Relative linguistics, procedural competence, cognitive competence, didactics 

of the Arabic language.  
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 مقذمة:

ت وجىىكها، ئلى اخخلاف الدزاطاث التي خاولذ الىشف كً   أدي اخخلاف اللواث البشسٍ

ماهُتها، وميشئها، وخصاةصها، وبيُتها، وذلً لاخخلاف شواًا الىـس فحها. واخخلاف االإىاهج التي 

اطخلملها أصحابها الإلازبتها، فمً هره الدزاطاث ما خاوٌ أصحابها ئبساش الخصاةص االإشترهت بين 

ت، بوُت الخسوج بلىاهين ولُت حظخجُب لها ول اللواث، ومجها ما اهخم بلوت  حمُم اللواث البشسٍ

واخدة للىشف كً مميزاتها وخصاةصها، وهىان دزاطاث أخسي كاٌ أصحابها بىمؼُت اللواث 

فُجب جصيُفها ودزاطتها خظب هره الأهماغ، وهرا ما أفسش ؿهىز زلازت اججاهاث في البدث 

ل للاججاه الأخير في اللظاهُاث اللظاوي اللسبي 
ّ
مش هي: اججاه هلي، و اججاه خاص، واججاه وظبي. وٍ

ت اللظاهُاث  خه االإىطىمت بىـسٍ اللسبُت الباخث اللظاوي االإوسبي مدمد الأوزاغي مً خلاٌ هـسٍ

اليظبُت، التي خاوٌ مً خلالها ئزساء اللظاهُاث اللسبُت واكتراح مىهجُت حدًدة في دزاطت اللوت، لا 

م الحافـت لشلافت  ُما اللوت اللسبُت طلُا مىه للمدافـت كلحهاط باكخبازها لوت اللسان الىسٍ

اتهم،  كلُه جأحي هره الدزاطت للإحابت كً ئشيالُت زةِظُت مفادها: الشلىب وهىٍ

ت اللظاهُاث اليظبُت في مُدان حللُم اللوت اللسبُت؟ ما هي اطدشسافاث  هـسٍ

ت وظ حابت كً هره الؤشيالُتوللإ   ير وفم خؼت جىؼلم بدءا مً جلدًم زؤٍت جمهُدًت لىـسٍ

ت،  اللظاهُاث اليظبُت، لخدبم بلد ذلً بالإشازة ئلى االإُادًً التي ًمىً ان جؼبم فحها هره الىـسٍ

مم الجهىد الىبيرة التي للىصىٌ في الأخير ئلى جلص ي اطدشسافاتها في مُدان حللُم اللوت اللسبُت.  و 

خه كلى االإظخىي الىـسي ججدز الؤشازة هىا ئلى أن كظُت وزاغي في ئًظبرلها الأ  اح ملالم هـسٍ

كاله  الاطدشساف التي وظعى ئلى جلصحها مبشىزت في أكماله لرا طُيىن ملالىا هرا مداولت لخجمُم ما

 فحها واكؼاء كساءة له. وزاغيالأ 

 هظزية اللصاهيات اليصبية_رؤية ثمهيذًة_:-1

ت اللظاهُاث اليظبُت ئزس أكمالت الىلدًت أطع مدمد الأوزاغي   ت اللظاهُاث ا هـسٍ لىـسٍ

لت مً الصمً، وبلد أن لاخف وحىد عجص فحها خاوٌ أن ًبني  اليلُت، التي اهدشسث في اللالم الإدة ػىٍ

ت لظاهُت حدًدة لخجاوش أشمت الفىس اللوىي. ت لظاهُت  وكلُه كام مدمّد هـسٍ الأوزاغي بىطم هـسٍ

ت اللظاهُاث جخخلف في أطظها  ت االإخخلفت كً هـسٍ وجصىزاتها ومىهجُتها الخدلُلُت للـىاهس اللوىٍ

اليلُت، هما اكترح حملت مً االإفاهُم والأدواث الؤحساةُت الدكُلت لخىاوٌ اللوت باكخبازها ملىت 

خه جؼىزا في جصىّزها للخدلُل اللظاوي، وهرا في مظمىنها اللام، هما  هظبُت، وكد كسفذ هـسٍ

زجياشها كلى أطع كلمُت مىىتها مً ججاوش مـاهس اللصىز الىـسي واالإجهجي الري ميز_في جميزث با

ت اللظاهُاث اليلُت، وأجاخذ لها ئطفاء ػابم الدكت واالإىطىكُت.     هـسه_ هـسٍ
ت حشىمظيي ت،  (N.chomsky)اهخلد الأوزاغي هـسٍ التي أطظها مً دزاطت اللوت الاهجليزً

حىد همؼين مخخلفين مً اللواث هما همؽ اللواث الترهُبُت وخاصت مبدأ اليلُت، وذلً لى 
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ت( وهمؽ اللواث الخىلُفُت )الاشخلاكُت(، وزهم ت،  ئكساز )الصجسٍ حشىمظيي بخواًس الأهماغ اللوىٍ

ه 
ّ
ت واللسبُت والُاباهُت وهيرهما، فاه ت والفسوظُت ...ولواث هير شجسٍ ت والاهجليزً ووحىد لواث شجسٍ

صسّح باطخدالت جؼبُم كىاكد اللواث ًصف هدىه باليلُت؛ أي  ه ًصلح لدزاطت ولّ اللواث، وٍ
ّ
أه

ت كىد حشىمظيي مإزسة في  ت، بملنى أنّ اللاكدة اللوىٍ ت( كلى اللواث الصجسٍ الشاهُت )هير الصجسٍ

ت ٌلني اطخدالت جؼبُم  اججاه واخد وهرا ما فىّده الأوزاغي، الري ًسي أنّ حواًس الأهماغ اللوىٍ

ؼين كلى الآخس، هما بيّن أنّ ما ًصح في اللوت اللسبُت ) ذاث الىمؽ الخىلُفي( كد كىاكد أخد الىم

ت ) ذاث الىمؽ الصجسي( كد ًصح  ًصح في اللواث الأخسي مً الىمؽ هفظه، وما ًصح في الاهجليزً

ت اللظاهُاث  في اللواث التي حشترن ملها في الىمؽ الصجسي وهرا هى الأطاض الري اكخمدجه هـسٍ

 1اليظبُت

ت لظاهُت حدًدة، خُث بسّز هرا  بالإطافت ئلى ذلً أكسّ الأوزاغي بىحىد مبرز مللىٌ لاطخددار هـسٍ

اللمل بالأشمت التي ٌلِشها الفىس اللوىي كمىما والفىس اللسبي خاصت بلد اخخياهه بخأملاث 

ت، كا اث لظاهُت، وهماذج هدىٍ صس كً خل الوسبُين في لواتهم، مشبخا أن ما بأًدي الباخشين مً هـسٍ

ت االإلترخت فُما ًلي: ت، وكد صسحّ بأهم الخصاةص االإميّزة للىـسٍ  2الىشير مً مشىلاث اللواث البشسٍ

ت، وأن - ت مخجرزة في خلل الدزاطاث اللوىٍ ت االإلترخت اللدزة كلى خل أشمت فىسٍ س الىـسٍ
ّ
أن جىف

ُت اللمل التي ًيىن الحل مىافلا لأصىٌ الحظازة الؤطلامُت، خُث ًيخفي الخلازض بين فسط

ت اللظاهُاث اليظبُت، وبين أصىٌ الللُدة الؤطلامُت.  جإطع هـسٍ

ت ملسفخىا  أن- ت االإظخددزت هـسة حدًدة ئلى اللوت، ئذا ػىّزث هره الىـسٍ ل وحىد الىـسٍ
ّ
ٌشي

ت، ئذا خصسث  ت في خلل الدزاطاث اللوىٍّ ُّ ددر زىزة كلم
ُ
فترض كىدةر أن ج ت، وٍ باللواث البشسٍّ

ت. ت ووفسث ما ًلصم مً الىماذج الىدىٍّ  الأهماغ اللوىٍّ

اطدبدالُا" ئذ كامذ اللظاهُاث اليظبُت كلى أصىٌ مواًسة للأصىٌ  أن ًمشل أطاطها " أهمىذحا-

 االإلىمت للظاهُاث اليلُت، وأن ًيىن بىاؤها الداخلي مىؼلُا.

اث  ت مخالفت الإا هى طاةد مً الىـسٍ ًخّضح مما جلدّم أنّ الأوزاغي طعى ئلى جأطِع هـسٍ

لُت، وذلً لظد سوساث ا ت الخىلُدًت الخدىٍ ت االإىحىدة الحدًشت، مشل الىـسٍ لدزاطاث اللوىٍ

ت " فـلم ًىً وحىد اللظاهُاث اليظبُت ججاوشا  ت لوىٍ )اللدًمت والحدًشت( التي شيلذ أشمت فىسٍ

ه وما جىلد كىه مً فىس لوىي كلى  ما شمل هرا الخجاوش هدى طِبىٍ
ّ
الإشُلتها اليلُت فدظب، وئه

ت اللظاه ه اللمىم. والخجاوش بملىاه الللىمي مشسوغ بأن حظدّ هـسٍ ُاث اليظبُت سوساث هدى طِبىٍ

ت الوسبُت، وان جخظمًّ صىاب ما في جلً الأهداء وجصىّب خؼأها" . ذلً 3وهيره مً الىماذج الىدىٍ

ين  ت لظاهُت ذاث مىاصفاث كلمُت ًلخط ي الىـس " بفىس هاكد وواق للترازين اللوىٍ لأن جأطِع هـسٍ

 4اللسبي والوسبي. " 

ت ا للظاهُاث اليظبُت، أن حظخىكب الترار الىدىي، وجصىّب ما وزد وكلُه ٌشترغ الأوزاغي في هـسٍ

ت طمً همؼها،  فُه مً هفىاث ملسفُت، وان جبظّؽ وصف اللوت اللسبُت، وجفظس خصاةصها البىىٍ
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ت لا جلص ي الترار الىدىي اللسبي، بل حلدّه أطاطا جلىم كلُه لىصف بيُت  وبرلً فانّ هره الىـسٍ

 ا االإخخلف كً همؽ اللواث الترهُبُت.اللواث الخىلُفُت، وبُان همؼه

ت اللظاهُاث اليلُت مً  ت اللظاهُاث اليظبُت وان كاةما كلى مداوزة هـسٍ وبرلً فانّ وحىد هـسٍ

ه الخاص باللوت اللسبُت مً حهت أخسي، خُث زأي الأوزاغي وحىد خلل مجهجي في  حهت، وهدى طِبىٍ

، واللوت مىطىق الىصف فهى لا ٌشاػس زأي الاطخلساء جمشل في طلف االإؼابلت بين اللوت الىاصفت

ه بىحىد فاكل مظختر في حملت "الرةب كىي"، ولا ماوم كىده مً اجصاف الأطماء كبل الفلل  طِبىٍ

بىؿُفت الفاكل، هما في "السحل زاز"، و"االإسأة صسخذ"، وبسأًه لا ش يء مً حهت اللوت ٌظخلصم ان 

بلها ًىحد في مشل هرا اللمل طمير مظختر أو مسهب اطم
ّ
ي هير مدلم صىجُا، ئهما هي مىهجُت اج

ت " فاللوت وىن زمصي مؼابم لأصله اليىن الىحىدي  ُّ ه لىصف اللوت، ودزاطتها دزاطت كلم طِبىٍ

 5أمّا وصفها فيىن اصؼلاحي كد لا ًؼابم جماما اللوت االإىصىفت بظبب خلل في آلت الىصف."

ت بشسوغ ملاصسة، وهرا ئنّ الأوزاغي بىـسجه الجدًدة ٌظعى ئلى وطم مىهجُت  ُّ كلم

ت اللدًمت والحدًشت لظدّ الشوساث االإىحىدة في اللظاهُاث اليلُت،  باطدشماز الدزاطاث اللوىٍ

ت التي  ُّ ت اللسب ت الفىسٍ واللظاهُاث الخاصت االإخمشلت في الترار الىدىي، مً أحل خل الأشمت اللوىٍ

ت باللظاهُاث  ُّ ت اللسب الوسبُت. ومً بين االإُادًً الخؼبُلُت التي اشخدث بلد جأزس الدزاطاث اللوىٍ

خه الى الجاهب الؤحساتي هرهس مُدان حللُم اللوت اللسبُت  ًسي فحها مدمد الاوزاغي واطؼت لىلل هـسٍ

فظلا كً وحىد مُادًً أخسي همُدان خىطبت اللواث وهرا جدلُل الخؼاب التي ًسي بامياهُت 

خه فحها.  جؼبُم هـسٍ

 ية وميذان جعليم اللغة العزبيّة :هظزية اللصاهيات اليصب-3

ت اللظاهُاث اليظبُت مساكاة للدظلظل -كبل الحدًث كً كظُت اهدظاب اللوت وهـسٍ

كً مُدان حللُم  -في عجالت-ًأحي الحدًث بدءا  -االإىؼلي اللاض ي بأطبلُت الاهدظاب كلى الخللم

خه مً الؤػاز الىـسي ئلى الؤػاز  اللوت اللسبُت باكخبازه اخد االإُادًً التي جىطّل بها الاوزاغي لىلل هـسٍ

ت اللظاهُاث اليظبُت مً الىاخُت  ت وكُمت هـسٍ ُّ الؤحساتي، وكلُه ًمىً اللىٌ  أنّ الىكىف كلى أهم

ت في ئػاز االإمازطت الللمُت واللملُت، وختى  ت وهرا االإىهجُت، لا ًخّضح ئلا بىطم الىـسٍ الىـسٍ

ت صفت الدكت الللمُت واالإى ت هـسٍ ًّ هجُت ًخليّن كلحها جددًد الؤػاز الىـسي وهرا االإجهجي جىدظب أ

 لخدلُل اللوت ودزاطتها، واكخماد مفاهُم وأدواث ئحساةُت مىاطبت لرلً الؤػاز.

وبلد أن كسف خلل حللُم اللوت اللسبُت بدوزه اهخماما هبيرا مً كبل الباخشين والدازطين،  

اث التي جىاولذ ػساةم الخللُم، واخخل فذ وحهاث الىـس ممّا دفم االإخخصّين ئلى برٌ حلدّدث الىـسٍ

س اللملُت الخللُمُت، وجدظين االإسدود الخللُمي. فيان " الاشخواٌ  د مً الجهد الللمي لخؼىٍ االإصٍ

ت، وهره الحصُلت جخّخر آلت مىهجُت في الىشير مً  د خصُلت مً االإلسفت اللوىٍ
ّ
باللظاهُاث ًىل

ت "  ُّ  6الحلىٌ االإلسف

ت وئنّ جىؿُف جلً ال ت التي جمّ اكخىاصها بالاكخماد كلى الىـسٍ حصُلت مً االإلازف اللوىٍ

ف بدوزها كلى مدي 
ّ
اللظاهُت االإظخددزت مً شأهه أن ٌظهم في هجاح كملُت حللُم اللوت، التي جخىك
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ظها، و اللوت اللسبُت هويرها مً  ت االإساد جدزَ ً االإدزض مً الخلفُاث اللظاهُت للمادة اللوىٍ
ّ
جمى

ت االإخخلفت مً خلاٌ الازجياش كلى االإخلفاث اللواث الهد ف مً حللُمها اهظاب االإخللم االإهازاث اللوىٍ

اث التي حظاكد كلى جلدًم الخفظير الللمي لللساكُل التي حلُم كملُه اهدظاب اللوت  الللمُت للىـسٍ

مها.
ّ
 وحلل

للماء كلى اهخمام الىشير مً الباخشين وهرا ال وكلُه اطخلؼبذ مظألت حللُم اللوت اللسبُت

هساز كلماء الىفع والتربُت وكلماء اللوت، الأمس الري اطخدعى الاطخفادة مً خلىٌ ملسفُت مخخلفت 

اث التي اهخمذ بخصىصُاث االإخللم ومُىلاجه والؼساةم  واللظاهُاث، فـهسث اللدًد مً الىـسٍ

الحظً لللملُت االإلخمدة في ئًصاٌ االإلازف له، دون ئهفاٌ اللىاةم والصلىباث االإلسكلت للظير 

اتها.  الخىاصلُت بين االإللم واالإخللم، وهرا كملُت اهدظاب اللوت بمخخلف مظخىٍ

اث التي اهخمذ بالخفظير الللمي للمشىلاث  ت اللظاهُاث اليظبُت هويرها مً الىـسٍ وهـسٍ

التي حلُم كملُت اهدظاب اللوت لدي االإخللمين مً خلاٌ مىـىزها الخاص للوت، وبرلً وحب 

ت،   الترهيز كلى ما خلفخه مً جسهت كلمُت مً أحل جأهُل االإخللم لاهدظاب مخخلف االإهازاث اللوىٍ

اث اللظاهُت مً اهجاشاث كلى وكلى م دزض اللوت ألا ٌوع بصسه كمّا جىصلذ ئلُه مشل هره الىـسٍ

الصلُدًً الىـسي والخؼبُلي، بل ًيبػي له أن يهظم مسحلُاتها ومفاهُمها وجؼبُلاتها ختى ًخمىً 

ت.
ّ
 مً اطدشمازها في مُداهه بدك

 هظزية اللصاهيات اليصبية واكخصاب اللغة:-3

اهدظاب اللوت ًؼسح اللدًد مً الدظاؤلاث خىٌ اللدّة االإلسفُت التي  ئنّ البدث في كظُت

ىخه مً اهدظاب اللوت، وهرا ػساةم الاهدظاب، وػبُلت اللوت مىطىق 
ّ
جصوّد بها الؤوظان ومى

(ملياث ذهىُت لاكخىاص خصاةص االإىطىكاث 1الاهدظاب. "وئذا صحّ اهلظام اللدّة االإلسفُت ئلى:

لت (ملياث كللُت ل2الجصةُت و د اليلُاث واطخيباغ الللم باالإجهىلاث ًلصم أن جخفسّق ػسٍ خجسٍ

بي ًيشؽ فُه كظم االإلياث الرهىُت 1الاهدظاب االإىصىفت مً لدن االإهخمين ئلى  (فسق مساس ي أو ججسٍ

(فسق اطخيباػي ًيشؽ فُه كظم االإلياث اللللُت وهي ججسّد اليلُاث؛ أي 2مً اللدّة االإلسفُت، وئلى

بين كدد هير مخىاه مً االإىطىكاث الجصةُت، أو حظخيبؽ الللم باالإجهىلاث التي  الخصاةص االإشترهت

 7لم جلخىصها مساطُا االإلياث"

ت ُّ م الاطخلساء، وبالاكخماد كلى االإلياث  فبالاكخماد كلى الحىاض ًخم اكخىاص االإلازف الجصة كً ػسٍ

م الاطخيباغ، وهرا  ت االإجسّدة كً ػسٍ ُّ ما ًيخج مظلىين لاهدظاب اللللُت حظخيبؽ االإلازف اليل

بي وآخس اطخيباػي. ٌّ كلى " ما في الدمان البشسي مً  اللوت: مظلً مساس ي ججسٍ ت جد ُّ واللدّة االإلسف

أة خللت لخدصُل االإلازف واطخيباغ الللىم " ُّ  8أحهصة مه

لان هما: الؼبلُىن    والىظبُىن. ًسي اصحاب  اهخمّ بالىشف كً ػبُلت هره اللدّة فسٍ

 ٌ م الاو )الؼبلُىن( ان الللل هى مصدز ومىبم االإلسفت؛ اي فُه" مبادب طابلت كلى الخجسبت،  الفسٍ

م الشاوي ) الىظبُىن( 9بىاطؼتها ٌظخؼُم اهدظاب االإلسفت كً اللالم الخازجي" . امّا اصحاب الفسٍ
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فهم " ًىؼللىن مً مبدأ اطاس ي، وهى انّ حمُم اهىاق االإلازف التي لدًىا مظخلاة مً الحع 

 10، اي اهه لِع زمّت في الللل ئلا ما جمدّه  به االإلؼُاث الحظُّت."والخجسبت

ا وان همّ أصحاب االإرهب الؼبعي أمشاٌ حشىمظيي الىشف كً ػبُلت الدمان البشسي، وآلُاث 
ّ
والإ

ُت 
ّ
ت اللظاهُاث اليل  اهخمام هـسٍ

ّ
كمله لخدصُل االإلازف، فانّ مىطىق اللدّة االإلسفُت وان مدؽ

الري " طعى ئلى بىاء همىذج لوىي هدفه االإباشس الىشف كً الترهُب التي أطظها حشىمظيي 

ت كىده مسجبؼت بما ًلىم به الدمان البشسي مً 11البيُىي للللل البشسي" و لأنّ الـاهسة اللوىٍ

أوشؼت. فلد وان هدف حشىمظيي " جأطِع لظاهُاث كللاهُت جسبؽ اليشاغ اللوىي بالرهً 

 12وجيظبه ئلُه."

خه ت فُظؼسّها مبدأ الاوسجام ئلى جبنيّ مىهجُت  وهى ما حلل هـسٍ ُّ " جىؼلم مً فسطُت اكخباػ

لا، وجىطُل دزاطت اللوت لإدزان هدف خازج كجها خدّده  
ّ
الفسهب، واكخباز اللوت مىطىكا مدشى

 13حشىمظيي في الىشف كً بيُت الدمان البشسي."

اء الرهىُت كبازة كً اهؼلم الؼبلُىن مً " فسطُت كمل جفُد أنّ الخلاًا اللصبُت للأكظ 

ت االإؼبىكت في خلاًاه  صٍ كلىم أولُت مبرمجت في بيُتها، وأنّ اللظى الرهني مصوّد بهره الللىم الوسٍ

ما جيخلل مً الظلف ئلى الخلف بمىززاث بُىلىحُت 
ّ
خللت، ومً زمّت فهي لا جللًّ، ولا جىدظب، وئه

ت، ولىن البشسة واللُىين وو ُّ  14لىمت الشلس وحلادجه وهلمّ حسّا."اهخلاٌ طاةس السجاًا الىزاز

فؼبُلت اللدّة االإلسفُت كىد حشىمظيي كبازة كً مفاهُم مىحىدة مظبلا في خلاًا الرهً 

ب كً فسطِخه أنّ " اللوت كبازة كً وظم مً االإبادب االإسكىهت خللت في 
ّ
ومخىاززت؛ لأحل ذلً ًترج

لخبرها كظُت15خلاًا ذهىُت. " ت اللوت وَ ٌ  وهى برلً ًلسّ بفؼسٍ "اللىٌ بأن  لافخت للىـس وفي هرا ًلى

ت واللىٌ بأهه لا فسق بين خفُدحي وصخسة وأزهب. بلبازة أخسي لى أخرث صخسة  اللوت لِظذ فؼسٍ

م ول مجهً اللوت 
ّ
ت؛ فظِخلل ًّ في مجخمم ًخددّر أهاطه اللوت الاهيليزً وأزهبا وخفُدحي ووطلته

ت. لى اكخلد الىاض بهرا؛ فظُلخلدون بأن ا ت. ولى اكخلدوا بأنّ هىان فسكا الاهيليزً للوت لِظذ فؼسٍ

ت." فخلاًا الرهً في هـس حشىمظيي 16بين خفُدحي والأزهب والصخسة؛ فظُلخلدون بأنّ اللوت فؼسٍ

لها ًددر الاهدظاب. ت كً ػسٍ صٍ  ميظىج ومؼبىق فحها كلىم أوّلُت هسٍ

ودة' مً الجمل واللوت كلى خدّ حلبير حشىمظيي " كبازة كً مجمىكت 'مددودة أو هير مدد

وهدُجت هرا 17ول حملت فحها مددودة في ػىلها، كد أوشئذ مً مجمىكت مددودة مً اللىاصس."

ت في الخللُم، وبرلً اكخصس دوز االإدزّض "كلى دفم الخلامُر  ُّ لت جيشُؼ الخصىّز جبنّى الؼبلُىن ػسٍ

ً،  وخثّهم لإزازة ما في أذهانهم مً االإلازف الؼبلُت االإىخللت ئلحهم مً الظلف كبر أمشاج الأبىٍ

لت بمىطىق الدزض"
ّ
ى لهم أن ٌظخيبؼىا حمُم االإللىماث االإخلل

ّ
 18وبرلً ًخأح

م طىي جىححهه   
ّ
م هفظه، وما كلى االإلل

ّ
م ملل

ّ
ت ًيىن االإخلل ُّ لت الخيشُؼ وفي ئػاز هره الؼسٍ

ػىز وجيشُؽ ما في ذهىه مً ملازف مؼبىكت، بالاكخماد كلى أطلىب الحىاز" فاهخلاٌ الؼفل مً 

ً: أولا همى  العجص كً اطخلماٌ اللوت ئلى ػىز اللدزة كلى الخىاصل بها لا ًدخاج ئلى أهثر مً أمسٍ

اللظى الرهني الحامل في وظُج خلاًاه الإبادب الىدى الىلي؛ وهى اللظى االإلسوف كىدهم باالإلىت 
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ت. وزاهُا اجصاٌ الؼفل باالإدُؽ اللوىي مً أحل جيشُؽ جلً االإبادب وحشوُل ها فُبني الفسد اللوىٍ

ت االإظخلملت في وطؼه اللوىي."  19في هفظه وظلا مً اللىاكد الىدىٍ

دظً جىؿُف الظإاٌ  م أن ًخلً صُاهت الؤشياٌ في الدزض، وٍ
ّ
لت كلى االإلل ولىجاح هره الؼسٍ

الدكُم الري ًىحّه االإخللم ئلى الىحهت االإظتهدفت للىصىٌ ئلى الىدُجت االإىخـسة، هما ًيبػي له أن 

م باالإظإولُت في ئًجاد االإللىمت الخاصّت ببىاء الدزض.ًدظّع و
ّ
 20لّ مخلل

لت مً مصاًا ئذ ئنها جسجىص كلى مفهىم الخللم الراحي، ووىنها أفظل مً  وهـسا الإا في هره الؼسٍ

ت التي ججمم بين الخللُم الري  ُّ لت الىظب  أنها " دون الؼسٍ
ّ
ت اللاةمت كلى الؤللاء ئلا ُّ لت الخللُي الؼسٍ

م هفظه."ًدخاج فُ
ّ
م الراحي بدُث ًىللب الخلمُر ملل

ّ
 21ه الؼالب ئلى االإدزّض وبين الخلل

ت زلار: ُّ   وكلُه فانّ كدد الؼساةم الخللُم

م الراحي، فُيىن -1" 
ّ
لت الخيشُؼُت التي حظدىد ئلى الفسطُت الؼبلُت، وجلىم كلى مبدأ الخلل الؼسٍ

 االإخللم.االإسبي ميشؼا لخصّان االإلازف اليامىت في ذهً 

ت هظبُت، كاكدتها الؤللاء بدُث -2 لت الخللُيُت لا حظدىد ئلى فسطُت كمل مما ًإطع هـسٍ الؼسٍ

 ًخدىٌ االإسبي ئلى مصدز للملسفت والؼالب ئلى مخلبّل وخفّاؾ لها.

لت الخللُمُت طىدها-3 الفسطُت الىظبُت، ومىهجها ذو شلين، أولهما كبازة كً كىاكد  الؼسٍ

 22اطخلساةُت، وكىاكد الشم الشاوي اطخيباػُت. "

لت الخدزَع مسجبؼت باالإجهاج الدزاس ي، وكلى االإدزّض أن ًيىن  سي مدمد الأوزاغي أنّ ػسٍ وٍ

ت لخىفُر ولّ حصةُاث االإجهاج أ بما ًلصمه مً هفاءاث ملسفُت وخبراث جسبىٍ ُّ د بالفسطُت  مه ُّ مم الخل

ت اللظاهُاث اليظبُت واللاةلت بأنّ اللوت ملىت مصىىكت هظبُت ، ذاث  الىظبُت االإإطظت لىـسٍ

م 
ّ
 23ػبُلت وطلُت جيخلل مً الظلف ئلى الخلف بالخلل

ت مً هىق  ت الأوزاغي " فسطُت كمل هظبُت مفادها أنّ اللواث البشسٍ وكلُه فأطاض هـسٍ

ز واالإىدظبت  بالخللين، ولِظذ مً هىق االإلياث الؼبُلُت االإيظىحت خللت االإلياث الىطلُت بالاخخُا

 24في خلاًا الجهاش اللصبي واالإىلىلت مً الظلف ئلى الخلف بمىززاث."

ت اللظاهُاث اليظبُت فانّ الاهؼلاق في اهدظاب اللوت ًيىن  وجبلا للفسطُت الىظبُت االإإطظت لىـسٍ

ت بدءا مً كدّة الاهدظاب التي هي كبازة  صٍ كً " كىي ذهىُت، بيُت خلاًاها خالُت مً الللىم الوسٍ

ل ببيُت ما ًدلّ فحها مً اللالم الخازجي االإىخـم كلى وحه 
ّ
أة بُىلىحُا لأن جدشي ُّ الأولُت، لىجّها مه

ي فخدصل لها اللدزة كلى الاطخيباغ واهدظاب الللىم. "
ّ
 25هل

الجهاش اللصبي في الدمان البشسي ذاث أي أنّ الفسطُت الىظبُت للوت جىبي كلى " جصىّز خلاًا 

ل بما ًدلّ فحها مً خصاةص االإىطىكاث في اليىن الخازجي، 
ّ
أ به لأن جدشي ُّ جسهُب بيُىي، جته

 26فخصبذ كازفت بما اطخلسّ في ذاتها، وكادزة كلى أن حظخيبؽ مجها كلىما مىدظبت."

ياث الرهىُت والحىاض حهاش كصبي كؼباه االإل وكلُه فاللدّة االإلسفُت وفم الخصىّز الىظبي

 الخازحُت.
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ا واهذ اللظاهُاث حلنى بالدزاطت الللمُت واالإىطىكُت للظان البشسي، مً خلاٌ دزاطت اللواث 
ّ
والإ

االإخلللت بيل كىم باكخبازها أهـمت جىاصلُت، فانّ وصف اللواث وصفا كلمُا في هىاخحها االإخخلفت 

مُدان حللُم اللوت هفُل بخمىين االإخللم مً لخددًد خصاةصها وجؼبُم الىخاةج االإخىصّل ئلحها في 

يىن وصف اللوت  ت بالاكخماد كلى اللىاكد التي طبم أنّ وصفها اللظاوي " وٍ جدصُل االإلىت اللوىٍ

ت لظاهُت مخجاوشة، باالإلنى  كلمُا ئذا جىطّل اللظاوي ئلى كىاكدها بىمىذج هدىي مبني في ئػاز هـسٍ

اث اللظا ت الظابلت."الللىمي للخجاوش، ليلّ الىـسٍ  27هُت والىماذج الىدىٍ

يبػي لهرا الىمىذج أن ًخفسّق ئلى كىالب، هما جخفسّق اللوت ئلى فصىص  أزبلت وهي:  وٍ

لي، الفص الترهُبي خُث ًخخصّ ولّ كالب بىصف  الفص الىصػي، الفص االإعجمي، الفص الخدىٍ

 فصّ ملين مً أحل جللين مهازة ملُىت مً مهازاث اللوت. 

 
ّ
م الإهازة الظمم والىؼم، مسجبؽ بما اهخهى ئلُه وصف أوٌّ فصّ مً فصىص فاهدظاب االإخلل

م 
ّ
ً االإخلل

ّ
اللوت وهى الفص الىصػي، االإيىّن مً هؼاةم اللوت اللسبُت وكىاكد الخألُف بُجها، ممّا ًمى

مً الخمُيز بين الصىز الصىجُت االإدشابهت مشل "طُف وصُف" و هرا الصىز الصىجُت االإخباًىت مشل 

وجمظاح"، وبلد اهدظاب اللدزة كلى الخمُيز بين اللُم الخلافُت للحسوف الخاصّت باللوت  "جلفاش 

ً االإخللم بلد ذلً مً ئصداز جلً الىؼاةم مً أماهجها االإخصّصت لها في الجهاش 
ّ
اللسبُت، ًخمى

 28الىؼلي ، ممّا ًظمً الأداء الظلُم لها.

م االإشافهت " وذل د الأذن كلى وكلُه فخللُم الىؼاةم ًيىن كً ػسٍ ً بالجمم بين حلىٍ

الخلاغ اللُم الخلافُت التي جميّز ولّ هؼُلت وبين جسوٍع أكظاء حهاش الىؼم كلى الخدسّن في هسف 

لت الأخُاش التي جصدز مجها الىؼاةم االإظتهدفت . وكلُه ًياد ًيىن الدزض الهادف ئلى 
ّ
السهين مشي

ً مهازة الظمم والىؼم أطاض الفصاخت دزطا في ا ت."جيىٍ ُّ اطت البده  29لسٍ

م كلى زطم الأشياٌ الخاصّت 
ّ
ب االإخلل ً مهازحي الظمم والىؼم ًيبػي أن ًصاخبه جدزٍ وجيىٍ

، والخدزّب كلى 
ّ
ي لها مم الامخشاٌ للىاكد الخؽ

ّ
ت؛ الترهيز كلى الجاهب الخؼ ُّ بدسوف اللوت اللسب

فظه مشل: الخاء "ث" والشاء زطم خسف الباء "ب"، مم الخدزّب كلى زطم الحسوف االإشابهت في الىكذ ه

س هره الحسوف وبالخالي اهدظاب مهازة  م هُفُت جدسٍ
ّ
م مً حلل

ّ
ً االإخلل

ّ
"ر" والُاء"ي" ، وبرلً ًخمى

م أن 
ّ
الىخابت، فخللين مهازة الظمم وهرا الىؼم مسجبؽ بخللين مهازة الىخابت ، ئذ لا ًمىً للمخلل

 ما طملخه أذهه وهؼله لظاهه ,
ّ
 30ًىخب ئلا

فظّل ئ لت لىصّ الدزض " مً خلاٌ زىاةُاث وٍ
ّ
ظها في االإفسداث االإشي دزاج الىؼاةم االإساد جدزَ

ت ملىلاتها واخدة ودلالتها مخخلفت وحىاطها اللىلي أو  ُّ مً االإفسداث االإخلازبت، وهي مداخل معجم

 31 الصىحي هاكص. ًخلاكب كلى هفع االإىطم مجها ئمّا هؼاةم مخجاوظت )...( وئمّا هؼاةم مدشابهت. " 

م كلى الىؼم الظلُم لها ممّا ًدُذ له اللدزة كلى الخمُيز بين االإدشابه واالإخباًً 
ّ
وبرلً ًخلىّد الخلل

 مجها, 
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أمّا زاوي فصّ مً فصىص اللوت وهى " الفص االإعجمي" ًخيىّن مً " كدد هير مخىاه مً 

زة كً كىلت مىؼىكت االإداخل االإعجمُت االإختزهت في أذهان الىاػلين باللوت ، وولّ مدخل معجمي كبا

 32جلترن بيلمت مفهىمت اكتران اللظل بدلاوجه والشمع بظىئها."

م مهازة االإشاكفت واالإدادزت أو 
ّ
ت بالوت فهى الري ًيىّن لدي االإخلل ُّ وجدزَع هرا الفصّ له أهم

ا كلى ئحساء االإدادز ت للخىاصل مم الوير؛ أي مً أحل " ئكدا ز الؼالب زلافُا ولوىٍ ُّ ت اللدزة االإعجم

في مظخىي زلافي مىاطب الإظخىاه الرهني. واطدىادا ئلى االإلادلت الخالُت 'اللوت = وظم لسمصي + دًىان 

زلافي ' فانّ الدًىان الشلافي مظخىدق في الفصّ االإعجمي، بِىما اليظم السمصي مىشّق كلى طاةس 

خللم وكلُه فالهدف مً جدزَع الفص االإعجمي الري ًصوّد خصُلت االإ33الفصىص الأزبلت."

ً مً 
ّ
م ختى ًخمى

ّ
ت والشلافُت لهرا االإخلل ت هى جىمُت وئزساء هره الحصُلت اللوىٍ باالإفسداث الظسوزٍ

م في االإفسداث أزىاء جدزَع هرا الفصّ االإعجمي، بدظب  ئحساء االإدادزت.  هما ًجب أن ًيىن جىىَ

يبػي  هرلً  البدء بخدزَع االإفسداث  الوسض، مم مساكاة طلامتها مً خُث االإبنى وهرا االإلنى، وٍ

ت كلى االإىطىكاث االإجسّدة وولّ ذلً  
ّ
جُا للدال الدالت كلى االإىطىكاث الحظُّت زم الاهخلاٌ جدزٍ

م. 
ّ
ً مهازة االإشاكفت واالإدادزت كىد االإخلل  34ٌظهم في جيىٍ

خيىّن معجم اللواث مً هىكين مً االإداخل:  وٍ

ل " أ( مداخل معجمُت أصىٌ جىدظب اطخلساءً واخدًا جلى الآخ س ئلى الؤجُان كلحها حمُلا في شمان ػىٍ

 ئن جِظّسث الؤخاػت,

يىن  لي، وٍ د كً االإداخل الظابلت بىاطؼت كىاكد الفصّ الخدىٍ
ّ
ب( مداخل معجمُت فسوق، جخىل

م اليسج كلى االإىىاٌ."  35اهدظابها كُاطا كً ػسٍ

م الاطخلساء،  أي ًىدظب االإخللم بداًت االإداخل الأصىٌ هما هي في الاطخلماٌ كً ػسٍ

بلدها وبالاكخماد كلى اللىاكد الصسفُت ٌشخمّ دلالاث وأبيُت أخسي اهؼلاكا مً االإداخل الأصىٌ 

 وهى ما ٌظهم في جىمُت اللدزة الؤبداكُت لدًه فُما ًخص الفصّ االإعجمي,  

لي االإيىّن مً: زالث فصّ مً فصىص اللوت ه " أ( كىاكد اشخلاكُت ذاث  ى الفصّ الخدىٍ

 ػبُلت دلالُت جخىفّل بخىلُد بلع اليلماث مً بلع )...( 

ب( كىاكد صسفُت ذاث ػبُلت صىزٍت، مهمّتها طبؽ مخخلف الخويراث  التي جؼسأ كلى اللىلت 

كىلت ، وئدهام الُاء في الُاء االإخصسّفت، وهي جيخلل مً بيُت ئلى أخسي هللب الىاو ًاءً ئذا احخملا في 

د ."  ُّ ذ، وط ُّ  36في هدى ػيّ ، وعيّ ، م

ل هرا الفصّ هى الاشخلاق والخصسٍف، والأوٌّ )الاشخلاق( خاصّ باالإلاوي 
ّ
فأهمّ ما ٌشي

م كلى اشخلاق دلالت مً أخسي، أمّا الشاوي )الخصسٍف( فُخصّ االإباوي وػسق 
ّ
ومدي كدزة االإخلل

 ي.الاهخلاٌ مً صُوت ئلى أخس 

س  ً بلد ذلً مً جؼىٍ
ّ
م اللىاكد التي وصفها اللالب الخاصّ بهرا الفصّ، جمى

ّ
م االإخلل

ّ
وئذا حلل

ت، فبخلً اللىاكد ٌظخؼُم اطخيباغ كدد مً االإداخل االإعجمُت الفسوق مً ولّ  خصُلخه اللوىٍ
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د هضج مهازة االإشاكفت  مدخل معجمي أصل التي وان كد اهدظبه اطخلساءً مً كبل، وهىرا ًصٍ

م اللوت. و 
ّ
 37االإدادزت لدي مخلل

وأمّا آخس فصّ مً فصىص اللوت وهى الفص الترهُبي، االإخيىّن مً " كىاكد لخألُف االإداخل 

ً ومظخىفُت لشسوغ الخىاصل." ت وجسهُبها بهدف ئوشاء حمل جامّت الخيىٍ ُّ  38االإعجم

 والفصّ الترهُبي في اللوت اللسبُت ًخفسّق ئٌ زلازت ميىهاث هي:

ُت لا ًمىً لأي ميىّن جأل-1
ّ
ت، التي هي كبازة كً كلاكاث دلالُت ول ُّ ُفي: ًظمّ كىاكد الخألُف الدلال

ف بدونها.
ّ
 حملت أن جخأل

ميىّن ئكسابي: خاصّ باللواث التي حلخمد كلى الللامت الؤكسابُت للخلبير كً الحالاث الترهُبُت -2

د ئلُه، هما حلمل كلاكت الؤفظاٌ والسفم والىصب. فللاكت الؤطىاد حلمل السفم بين االإظىد واالإظى

 الىصب بين الفظلت وهىاة الجملت.

فت لأزس في الجملت -3
ّ
ميىّن جسجُبي: ًخيىّن مً الللاكاث الخداولُت اللاةمت بين االإخخاػبين واالإخل

 39بدظب الوسض الري ًلخظُه جسجِب الجملت.

ت، فبلد أن ًأخر وحللُم كىاكد هرا الفصّ هفُل باجمام  هضج مهازة االإشاكفت واالإدادز

الفصّ الترهُبي  االإفسداث اللاشمت مً االإعجم ًلىم بالخألُف بُجها بللاكاث مً أحل ئوشاء حمل جامّت 

ت مخىىّكت؛ وبرلً ًخمّ جدلُم الؤفادة وهرا ما ٌظاكد  ُّ ً وكابلت للاطخلماٌ في مىاكف جىاصل الخيىٍ

ت االإدادزت واطخمسازها.  ُّ  كلى ئهجاح كمل

 خاثمة:

ت اطدشسف مً خلالها طدّ هلاةص  جبيّن لىا مً خلاٌ ما جلدّم أنّ مدمّد الأوزاغي أكام هـسٍ

اث الظابلت  ت اللظاهُاث اليلُت؛ بوُت الىصىٌ ئلى جدلُم الأهداف التي لم جصل ئلحها الىـسٍ هـسٍ

وكلُه خاوٌ حسخير ولّ حهىده لبىاء وظم هـسي حدًد للوت كاةم كلى مبدأ الخىمُؽ والؤكساز 

بىظبُت اللوت التي هي مىطىكت بالاخخُاز الؤزادي، ومىدظبت بلىاكد الاطخلساء الاطخدلالُت وهرا 

كىاكد الاطخيباغ البرهاهُت، الأمس الري كاده ئلى جلظُم بيُت اللوت ئلى أزبلت فصىص هي الفصّ 

لي، والفصّ الترهُبي، هما حلل ليلّ فصّ كالب ا الىصػي، والفصّ االإعجمي، والفصّ الخدىٍ ا هدىٍ

ت اللظاهُاث  لمل كلى جدزَع كىاكده. وبرلً وان الهدف مً جأطِع مشسوق هـسٍ خاصّا به، وَ

ت حظخجُب لشسوغ الخىـير والىمرحت الللمُين وفم  اليظبُت الللمي الإدمد الاوزاغي هى وطم هـسٍ

 مخؼلباث اللصس الحدًث مما ًجللها كابلت للخفلُل في مُادًً مخىىكت همُدان حللُم اللوت

 اللسبُت. 
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 الأنشطة الثقافية ودورها في تنمية الحس اللغوي للناطقين بغير العربية

Cultural activities and theirrole in developing the linguisticsense of non-

Arabic speakers 
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خ الإسشال خ القبىل  14/10/2021: جاسٍ  03/03/2022: جاسٍ

 

 :لخص الم

ض اللؼت العشبُت في وقذ مض ى على جلقين الطلاب المعاسف وحشى أرهانهم بالمعلىماث المخخلفت،  اقخصشث عملُت جذسَ

ماسس مً أوشطت زقافُت خاسج الفصل الذساس ي، معخبرة إًاها مجشد وشُلت لهى وحصلُت لخمضُت أوقاث  ًُ مهملت كل ما 

ض شاملت الفشاغ، أما حذًثا وبخطىس المفاهُم واشخحذار الأشالُ ت، ػذث عملُت الخذسَ ب والخقىُاث الخعلُمُت والتربىٍ

حصعى إلى جىمُت جمُع الجىاهب المعشفُت والخىاصلُت والاجخماعُت، لُصبح اليشاط الثقافي بمماسشاجه الصفُت أو ػير 

ذسَّس، لا ًقل أهمُت 
ُ
عً بقُت عىاصشه الصفُت إحذي وشائلها الفاعلت لخحقُق أهذافها، وجزءا أشاشُا مً البرهامج الم

م. ومً زم فإن مفهىم اليشاط الثقافي، لم  ض وأشالُب جقىٍ الأخشي مً أهذاف ومحخىي ووشائل حعلُمُت وطشائق جذسَ

 ٌعذ كما كان شائذا في الصابق، وإهما اجخز مىحى آخش أكثر إًجابُت. 

إدساجها في البرامج الخعلُمُت، نهذف مً خلال هزه الىسقت البحثُت حصلُط الضىء على الأوشطت الثقافُت وكُفُت 

 ، طلاب على مماسشتهم للؼت العشبُتوكزا الأهمُت التي جكدصيها في مصاعذة ال

 : اليشاط، اليشاط الثقافي، الحض اللؼىي، الكلماث المفخاحُت

Abstract: 

The process of teaching the Arabiclanguagewaslimited in the past to the students' learning 

of knowledge and fillingtheirmindswithdifferent information, neglecting all cultural 

activitiesoutside the classroom, consideringitmerely a fun and entertainingway to spendleisure 

time, but recently, with the development of concepts and the development of educational and 

educationalmethods and techniques, it has become a processComprehensiveteachingseeks to 

develop all aspects of cognitive, communication and social, sothat cultural 

activitywithitsclassroom or non-classroom practices becomes one of its effective means for 

achievingits goals, and an essential part of the taught program, no less important than the rest 

of itsotherelements P, content, teachingaids, teachingmethods and assessmentmethods.Hence, 

the  

 يالإشظل: أًىب الؿىالاالإؤلل ا*

mailto:Ayoubsou2015@gmail.com
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concept of cultural activityis not the same as itused to be in the past. Rather, it has taken a 

more positive approach. 

Weaimthroughthisresearchpaper to shed light on cultural activities and how to includethem 

in educational programs, as well as the importance theyattach to helpingstudents in their 

practice of the Arabiclanguage. 

Keywords:activity, cultural activity, linguisticsense 

 :تمقذم

داخل االإشايض الخػلُمُت، لا ًخشج غً إواس االإماسظاث حػلم وحػلُم اللؿت الػشبُت مً االإػلىم أن 

ت،  ويزا البرامج الذساظُت التي ًخلهاها الىلاب مً لذن مذسظيهم، جىحيها منهم داخل الكفىُ اللؿىٍ

 امهم االخػلمُت، وغىفش  -الذساظُت. ومؼ اغخباس اللؿت وظُلت مً الىظابل االإهمت في الػملُت الخػلُمُت

ؤظعت أو للخىاـل والخكاهم بحن الىلاب وبِئتهم، والأداة التي ًؤدي بها ًل وؽاه ظىاء داخل االإ

اًة  كاث...، بهذس ما ًخم بالخهلُذ واالإدا اث والهىاغذ والخػشٍ خاسحها، قئن حػلمها لا ًخم بالىظشٍ

والاظخخذام العلُم لها في أحىاء وبُػُت جخلى مً الخفىؼ والخٍلل، رلَ أن جمٌحن الىلاب ومخػلمي 

، لا ًخأحى 
ً
 صخُدا

ً
ت، هزه اللؿت مً الخػبحر غً الأقٍاس والػىاول حػبحرا  مً خلاُ االإماسظاث اللؿىٍ

ّ
إلا

ت الثهاقُت التي ٌعخخذم قيها الىلاب اللؿت الػشبُت؛ نشاءة  يخابت و لدؽمل بزلَ الأوؽىت اللؿىٍ

ُذ اللؿىي خاـت أن "مىهج اللؿت الػشبُت لا و اظخماغا و  جدذزا، بهزا قهي أمش مهم ولشوسي لخىمُت الشـ

الىلاب لمً الخفق االإىصغت غلى البرهامج  ًهل غىذ خذود مجمىغت مً االإهشساث التي ًذسظها

ل ما ًدخاج إلُه مً مماسظاث  ت للىالب في االإذسظت وً االإذسس ي، ولٌىه ًمخذ لِؽمل الخُاة اللؿىٍ

ت   .1زهاقُت داخل الكفىُ أو خاسحها"و لؿىٍ

غلى ما ظبو قئهىا ظىداوُ أن هىىلو في غشلىا لػىاـش هزا االإهاُ مً إؼٍاُ غام مكاده: إلى  جأظِعا

ش اللؿت الػشبُت ؾحر الىاوهحن بها أي خذ ًمًٌ لهزه الأوؽىت الثهاقُت أن حعاغذ مخػلمي  غلى جىىٍ

ت والخىاـلُت؟  وجىمُت مهاساتهم اللؿىٍ

ف اليشاط -1  :حعشٍ

 لؼت:1-1

 وسد في معجم الػحن )ن.ػ.
َ
 قهى وه( هدى و

ً
 الؤوعان ًيؽي وؽاوا

َ
ب الىّكغ للػمل ؽُؽِي ُّ ، و

ٌ
ي

و هاؼي ًيؽي مً  وهدىه، )...( والىاؼي: اظم للثىس الىخش ي وهى الخاسج مً أسك إلى أسك، ووشٍ

عشة" مىت وَُ ًُ و الأغظم   2الىشٍ

هىُ ٌػهىب اللُث: وؽي وفي لعان الػشب اليؽاه: لذ الٌعل ًٍىن في الؤوعان والذابت )...( وٍ

 قهى وُب الىكغ للػمل )...( وفي خذًث غبادة: باٌػذ سظىُ الله ـلى الله غلُه 
ً
الؤوعان ًيؽي وؽاوا

ي مِكْػل 
َ

ي واالإٌشه: االإيؽ
َ

 إلُه. وجؤزش  مً اليؽاه وهى الأمش الزي جيؽي لهوظلم غلى االإيؽ
ُّ

وجخل

 3قػله وهى مفذس بمػنى اليؽاه
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ىه. ونذ أوؽىخم أي  وناُ الضمخؽشي:
ّ

"سحل وؽِي" وُب الىكغ للػمل ودابت وؽُىت، وأوؽىت ووؽ

 4وؽىذ دوابٌم واقػلىا رلَ غلى االإيؽي واالإٌشه

كاث وإًماخاث الإادة )ن. ػ. ه( وهي في مجملها جكُذ  وغلى الػمىم؛ قئن أصخاب االإػاحم ظشدوا حػشٍ

 
ً
اًن مىحها  أو 

ً
 أو جلهابُا

ً
اًن خشّا مػنى مدؽابها، لا ًخشج غً ًىهه دلالت غلى الكػل والػمل، ظىاء 

 له مً أحل بلىؽ هذف واضح ومدذد.
ً
 ومخىىا

 :اصطلاحا1-2

الخػلمُت ومخٍامل مؼ البرامج الػامت للىلاب، ونذ وسدث خىله  –اليؽاه مشجبي بالػملُت الخػلُمُت 

كاث يثحرة هىسد منها ماًلي:  حػشٍ

 5.ٌػشقه اللهاوي بأهه الجهذُ الػهلي أو البذوي ًبذله االإخػلم مً أحل إهجاص هذف ما

ػنى بما 
ُ
ػشقه آلاء غبذ االإجُذ بهىله: هى جلَ البرامج والأوؽىت التي تهخم باالإخػلم وح مً حهذ  هًبزلوَ

غهلي أو بذوي في مماسظت أهىاع اليؽاه الىلابي الزي ًدىاظب مؼ نذساجه ومُىله واججاهاجه داخل 

 6.االإؤظعت وخاسحها، بدُث ٌعاغذ غلى إزشاء الخبرة وايعاب مهاساث مخػذدة

أما خعً لاهش قُػشقه: بأهه هى الألىان االإخػذدة مً الكػالُاث التي ًماسظها الىالب داخل حجشة 

خكل مً ـشامت ال
ُ
 ؾحر مخٍلكت جلبي خاحاجه وسؾباجه وج

ً
ذساظت وخاسحها غلى أن جٍىن مماسظت جلهابُا

 7.الخفق الذساظُت

ُ وعخيخج مما ظبو أن اليؽاه مماسظت قػلُت  الذساظُت أو  ًهىم بها الىلاب ظىاء داخل الكفى

ٍمًٌ جهعُم اليؽاه جدهُو أهذاف وايدعاب مهاساث جىكػهم قُما بػذ، هزا و  خاسحها، ورلَ بؿُت

 إلى نعمحن: أوؽىت زهاقُت ـكُت، أوؽىت زهاقُت ؾحر ـكُت.
 :الأوشطت الصفُت -2

مً  الػذًذالخػلمُت وجىمي  -أوؽىت جخم داخل الكفل، وتهذف إلى إزشاء الػملُت الخػلُمُتهي       

خذمت االإىاهج االإهاساث لذي الىلاب، وجبػث سوح الخب والخػاون قُما بُنهم. ومخىي لها، ومهفىدة ل

 8.االإػلممً وشف ئؼشاف وجىحُه الذساظُت، وجخم ب

مً لذن  مباؼشٍ  ئؼشافٍ ؼُاء التي ًهىم بها الىلاب، بًظهش اليؽاه الفكي في مجمل الأغماُ والأ 

ٍىن غلى ؼٍل: االإذسط، مذجه نفحرة ومُ  ػت، ًىكزه الىلاب إما بؽٍل قشدي أو حماعي، وٍ خابػخه ظشَ

،ً باث، و  جماسٍ  خىاساث...و جذسٍ

 :الأوشطت ػير الصفُت -3

حػذ الأوؽىت ؾحر الفكُت إخذي االإكاهُم واالإفىلخاث التي وسدث في أؾلب االإفادس واالإػاحم 

ت والىكعُت الخذًثت، والتي غذتها حضءا لا ًخجضأ مً االإىهج جخم مماسظتها خاسج الأنعام  التربىٍ

وحععى مً خلالها إلى جدهُو الػذًذ  ،هها، ونذ جخجاوص خذود االإذسظت لًٌ جدذ إداستها وجىحيالذساظُت

 9.مً الأهذاف والخبراث
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 حاء قُه: أوؽىت لا ـكُت 
ً
 دنُها

ً
كا ت االإػشّقت، قُىسد حػشٍ  Non- classأما معجم االإفىلخاث التربىٍ

room activités ًم 
ً
، أوؽىت جخم خاسج الكفل مخىىت ومهفىدة )...(، جىمي لذي الىلاب غذًذا

عاغذ غلى الخٌُل مؼ االإجخمؼ الزي ٌػِؽىن قُه واالإؽاسيت في خل االإهاساث والاججاهاث
ُ
، التي ح

 10.مؽٌلاجه ونماًاه

عدؽل مما ظبو أن الأوؽىت ؾحر الفكُت غباسة غً أوؽىت جٍلُكُت مً وشف الأظخار أو جٌمُلُت  ٌُ

اساث،  تللبرهامج الذساس ي، مذة جىكُزها وإهجاصها مشجبى  بىىغُت اليؽاه، وجٍىن إما صٍ
ً
أو أظاظا

 وسؼاث... أو مدالشاث، 

 :أهذاف الأوشطت الثقافُت -4

إن حػلُم اللؿت الػشبُت للىاوهحن بؿحرها ًخجه في حمُؼ مشاخله الخػلُمُت )االإبخذا/ االإخىظي/ 

ل  ذ الىلاب غلى الىلانت في الخػبحر غً دواتهم واًفاُ أقٍاسهم وً ب وحػْىٍ االإخهذم/ االإخمحز(، إلى جذسٍ

ً الخغ االإػشفي والمبي ً بفىسة ظلُمت وواضخت، قملا غً جٍىٍ االإهاسي للؿت  ما ٌػتريهم للآخشٍ

ً أظاظحن وهما: أولا الخذسَغ وزاهُا  خم الىـىُ إلى رلَ بىاظىت غىفشٍ هؤلاء االإخػلمحن، هزا وٍ

 الأوؽىت الثهاقُت.

في هزا الفذد ًؤيذ الٌثحر مً االإخخففحن في مجاُ حػلُم اللؿت الػشبُت للىاوهحن بؿحرها، غلى أن 

 مً ماًلي: الأوؽىت الثهاقُت تهذف إلى جمٌحن الىلاب الأحاهب

ت، التي ًىاحهىنها في خُاتهم الُىمُت. اصخُد اظخػماُ اللؿت اظخػمالا -  في حمُؼ االإىانل الخُىٍ

دساظتها داخل جمذ الاظخكادة نذس االإعخىاع مً االإػاسف، ويزا الهىاغذ والترايُب واالإكشداث، التي -

 الكفىُ الذساظُت.

 نذ ًمشون بها. في االإىانل التيالخىظُل االإباؼش أو ؾحر االإباؼش -

ل اللؿت مً الؤواس الىظشي الػلمي إلى الؤواس الػملي الخىبُهي، ورلَ بىاظىت الخدكحز والؽػىس - ججزً

 بهُمت هزه اللؿت، والأؼُاء التي غادث غليهم مً دساظتهم لها.

و جهذًم اجشبُت الىلاب غلى مىاحهت االإىان- لهاءاث، إحشاء لهاءاث ل الىبُػُت، ورلَ غً وشٍ

الخشوج بهم مً دابشة الػمل الشوجُني االإخمثل في  ؼشابذ االإجخمؼ االإذوي...، بؿُت الخكاغل مؼ صخكُت،

اًفٍ االإدذد، ا الخفت الذساظُت والضمً الخػلُميالكفل و  الإماسظت اللؿت  لزي لا ًٍىن في أؾلب الخالاث 

 مماسظت هاجخت.

   :ضىابط الأوشطت الثقافُت -5

ىفب غلُه اهخمامىاغىذ الخذًث غً حػلُم اللؿت وحػلمها،   أوُ ما ًيبغي أن ًدبادس إلى أرهاهىا وٍ

الٌخابت(، هزا الاهخمام لا ًٍىن إلا إرا جدىلذ هى مهاساث هزه اللؿت )الاظخماع واالإدادزت والهشاءة و 

ب، واالإداولت  و الخذسٍ ل الخػلم غً وشٍ غ إلى غملُت الخػلُم، هزه الأخحرة ًهفذ بها جدىٍ غملُت الخذسَ

 واليؽاه.
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ذغم دسظه بالأوؽىت ومػ ًُ لم اللؿت الػشبُت، خاـت مً ٌػلمها لؿحر الىاوهحن بها، ًدخاج أن 

والىظابل والألػاب، التي غلُه وغلى االإخػلمحن غملُت الخػلم، وجدُذ الكشؿ للخىبُو واالإماسظت مما 

ت ظلُمت، وبىاء االإهاساث االإخىىغت وجىمُتها وايدعاب اللؿت ب ً غاداث لؿىٍ ؽٍل جىبُهي ٌعاغذ غلى جٍىٍ

وجكاغلي، جمٌىه مً الخمًٌ والهذسة غلى الكهم والاظخيخاج والأداء الهشاةي، والهذسة غلى الخػبحر 

ش و والخىاـل وبىاء الىعي الل شؿىي وامخلاى الهذسة غلى الٌخابت والخدشٍ  11.الىـل والخهشٍ

الخػلمُت،  -لُمُتجٌدس ي الأوؽىت ظىاء الفكُت أو ؾحر الفكُت أهمُت يبري في هجاح الػملُت الخػ

ذ الذاقػُت  يما أن لها أدواس مدكضة وداغمت، وجدكض االإخػلمحن وجثحر جكاغلهم، وجصدح أداءاتهم، وجضٍ

لذيهم. هزا وحعاغذ في الخؿلب غلى الكشوم الكشدًت، وجىمي الخغ الجماعي...، هزه الأوؽىت حععى إلى 

 جهيئ مىانل حػلُمُت ؼبيهت بمىانل الخُاة الُىمُت.

ىابي التي ًيبغي أن جخىقش في الأوؽىت التي ًماسظها الىلاب ظىاء داخل الفل أو خاسحه، إن الم

 ًمًٌ أن هجملها قُما ًلي:

عخمخػىن بأداءه. الإزاسة:- و لٍي ًخكاغل مػه الىلاب وَ  اليؽاه لابذ أن ًدمل بحن وُاجه إزاسة وحؽىٍ

مُت، مخٍاملت وجىمُت زلت مً الأهذاف الخػلُ: لا بذ للؤوؽىت أن جٍىن هادقت حععى إلى جدهُو هادفت -

 ة مً أحل إًفاُ الىلاب إلى دسحت الؤجهان.قُما بُنها ؾحر مجضأ

 هزا الأخحر ًخٍامل مؼ ؾحره، بؿُت : بدُث ًٍىن لٍل هذف حػلُمي وؽاه مفاخب،الخىىع والخكامل -

ض وجأيُذ الخبراث الخػلُمُت للىلاب.  حػضٍ

اًن  لُت:الاعخماد على الزاث والاشخقلا- ت في ًل وؽاه يُكما  معألت الاغخماد غلى الزاث لشوسٍ

 هىغه، والاظخهلالُت واحبت لأن الىالب ونخه مدذود وجىاحذه في الكفل معألت ونذ قهي.

الأوؽىت وحب غليها أن جىىلو مً الىلاب وحػىد إليهم. مؼ مشاغاة االإعخىي الخػلُمي، ويزا  الملاءمت: -

س...، إر هجذ الػذًذ مً الأوؽىت جىاظب االإبخذا دون االإخىظي أو االإخهذم الخفابق والهذساث والأغما

 والػٌغ صخُذ.

ز: - ادة الخػلم لذي الىلاب. الخعزٍ ادة الذاقػُت والؽػىس بالشؾبت في صٍ اث لضٍ  لشوسة مً أهم المشوسٍ

 :طشائق إدماج الأوشطت الثقافُت في البرامج الخعلُمُت -6

بؿحرها، إلا أهىا جخػذد وشابو إدماج الأوؽىت الثهاقُت في بشامج حػلُم اللؿت الػشبُت للىاوهحن 

 أهمها وهي:ظيخىشم إلى 

 :الأهذًت6-1

ت جدُذ للىلاب الخػبحر غً أهكعهم وغً زهاقتهم  أوؽىت جهىي الػمل الخػلُمي الخػاووي، وقشـ

والدشجُؼ غلى مماسظت اللؿت الػشبُت وظي بِئت وخبراتهم، ولها أهمُت في إؾىاء البرامج الذساظُت، 

 ؽاسيُت، ومً بحن هزه الأهذًت هجذ:حو حػاوهُت 
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 الخطىع:6-2

الأهذًت الثهاقُت االإخففت للىلاب روي الاهخماماث الؤوعاهُت، الشاؾبحن في جهذًم االإعاغذة  مً

ً، لمً هزا الىادي ًمًٌ إخذار ناغذة يبحرة مً الػلاناث  للىاط ومؽاسيت واناتهم مؼ الآخشٍ

 والفذاناث راث الشوابي الهىمُت الذابمت.

 الطبخ:6-3

وؼؿل يبحر بالىبخ، مً خلاله ًخم جبادُ الخجاسب  هزا الىادي مخفق للىلاب الزًً لذيهم خب

ت للخػشف غلى أؼهش الأوبام الػاالإُت واالإؿشبُت  والأقٍاس والػاداث والخهالُذ في مجاُ الىبخ، وهى قشـ

خاـت، ومػشقت مٍىهاتها ووشم جدمحرها، وسؼاث الىادي قماء قعُذ لإبشاص االإهاساث والخػبحر غً 

شبُت والػاالإُت، ًخم أًما دغىة باقي ولاب الفكىف مً لذن ولاب الىادي الاهخمام بأهىاع االإىابخ االإؿ

 للمؽاسيت وايدؽاف وخلو هىع مً الؿنى والخىىع الثهافي.

 :الإعلام6-4

ػنى بمخخلل الهماًا االإشجبىت بمجاُ الؤغلام في الىوً الػشبي، اٌػذ هادي الؤغلام قماء جىاـلُ ٌُ  ،

ػشف بخفابق وممحزاث الصخاقت  ٌُ والؤغلام الػشبُحن، ولاب هزا الىادي ًمٌنهم الاهخشاه في يما 

 إغذاد أوؽىت مشجبىت أظاظا بمجاُ الؤغلام واالإؽاسيت قيها، مً نبُل أخعً مهاُ، أخعً ـىسة...

 :الفىىن 6-5

ـ مىاهب الىلاب الكىُت ومؽاسيتها مؼ  هادي الكً قماء قني إبذاعي بامخُاص، ٌععى إلى جكشَ

مًٌ مً مؽا ًُ  ،ً سيت الأغماُ الؤبذاغُت للىلاب، ورلَ أزىاء قترة جىاحذهم باالإؿشب مً خلاُ الآخشٍ

ؼ حػاوهُت، ٌعاهم قيها الىلاب مً   الؽػش و يخابت و  االإىظُهىنبُل جىظُم وسؼاث للشظم و مؽاسَ

 الهفت الهفحرة...و 

 :الصط العشبي6-6

ً به االإعاحذ والأبيُت الؤظلامُت  ٌػشف الخي الػشبي غلى أهه: خىىه هىذظُت بذٌػت وبعُىت جضٍ

 12.والألشخت واالإخاخل

هه ًخم قهم الٌلام االإٌخىب وأًما هى ظبُل  الخي وظُلت مً وظابل الخػبحر الٌخابي، غً وشٍ

ً. حػذ وسؼاجه ممحزة الإا لها مً أزش إًجابي غلى الىلاب، إر جترى لذيهم ا ظخدعان للاجفاُ مؼ الآخشٍ

ت لإجمام حىاهب حػلم  خاـت غىذ الشاؾبحن في الخػشف غلى حمالُت الخي الػشبي وحؽٌُلاجه، وهى قشـ

اللؿت الػشبُت خاـت غىذما هخٍلم غلى مهاسة الٌخابت، مشاخله جتراوح بحن الخػشٍل بأـىله وأهىاغه، 

خ، أما قهشاجه قؿىُت جبذأ بٌخابت الخشوف زم جشيُب الٍلماث  ويزا الخىىس الزي ؼهذه غبر غفىس الخاسٍ

ب غلى أؼٍاُ أخشي مً الخىىه الػشبُت  .مؼ الخذسٍ
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 :المحاضشاث6-7

مً مظاهش الأوؽىت الثهاقُت جألُل حماغت خاـت بئداسة االإدالشاث داخل االإؤظعت، الإا لهزه 

ت،  ت في إزشاء مكشداث الىلاب وإؾىائهم مً الىاخُت االإػشقُت واللؿىٍ خاـت أن الأخحرة مً نُمت جشبىٍ

يً مجالاث مخخلكت.  مىالُؼ االإدالشاث مخىىغت وجدا

ً، ًدىاوُ مىلىغا يهمهم،  لهى غلى الجمهىس مً الخالشٍ ًُ لهزا قاالإدالشة هي غباسة غً خذًث 

ػنى بمىلىع االإدالشة، وجىحه االإدالشة غادة 
ُ
وؾالبا ما ًٍىن مىلِؼ اهخمام قئت خاـت مً الىاط ح

ه  13.ها إلى غىاوكهمإلى غهىُ الىاط أيثر مً جىحُّ

ًخطح مما ظبو أن االإدالشة ؼٍل مً أؼٍاُ الأوؽىت الثهاقُت جٍىن داخل االإؤظعت الخػلُمُت، 

ف االإباؼش وأن مىلىغاتها جخمحز بالخفىـُت التي جىاقو خفىـُت الكئت االإعتهذقت، زم أن الهذ

لهائها ًٍىن مً الػهىُ ولِغ الػىاول، خفىـا أن ا ًفاُ الأقٍاس، التي جثحر للمدالشة هى الؤقادة وإ

اًجشه مخخففحن  ً و لذن أظاجزة ود كخذ االإجاُ أمام الىلاب الخالشٍ باسصًٍ في مجالاث ؼتى، هزا وٍ

 في نهاًت االإدالشة لإلهاء الأظئلت والاظخكعاساث خىُ مدخىي الىهي التي حاءث قيها.

اساث و6-8  :الشحلاث الزٍ

ب الىلاب مً زهاقت البلذ االإعخمُل، جمٌنهم  اساث والشخلاث مً الىشابو الكػّالت في جهشٍ حػخبر الضٍ

هت مً  ت والعُاخُت، يما حػضص غلى مخخلل  الاولاعهزه الىشٍ خُت والخماسٍ االإىاوو الجؿشاقُت والخاسٍ

 لذيهم االإعخىي اللؿىي ورلَ مً خلاُ الخكاغل االإباؼش مؼ أقشاد االإجخمؼ.

ػم اساث الاظخٌؽاقُت، ورلَ للشقؼ مً معخىي ٌُ ل غلى إغذاد بشامج زهاقُت جدخىي الػذًذ مً الضٍ

ُت، االإخمثلت يكاًاث الىلاب مً حهت، ومً حهت أخشي جٌملت لإهجاصاث الأظاجزة داخل الكفىُ الذساظ

ػلمه خلاُ اظدثماس ما جم حو الؤسؼاد والخىحُه أزىاء اليؽاه، في الؤغذاد الهبلي واالإفاخبت لليؽاه و

و يخابت ملخفاث غىذ الػىدة إلى االإشيض.  اليؽاه غً وشٍ

 :مقهى اللؼت العشبُت6-9

لهاء ججمعي ًلخهي قُه الىلاب مؼ أقشاد االإجخمؼ )ولبت، أظاجزة، مىظكحن،  /الثهافياالإههى اللؿىي 

جخمؼ الثهاقاث والآساء، ويزا الأقٍاس ووحهاث هظش خىُ االإىالُؼ، التي تهم نماًا االإ باخثحن...( لخبادُ

اًهذ خهىنُت ت أو احخماغُت أو انخفادًت أو  االإؿشبي، ظىاء  الُت...، ومهاسهتها مؼ باقي أو قٌشٍ سٍ

 الىناةؼ الػاالإُت. الأخذار و

ًٍىن بحن الىلاب والمُىف  ونذ االإههى ًخم جهعُمه إلى أسبػت مشاخل بذاًت بالخػاسف الزي

ً، جليها  جىصَؼ بىانت اليؽاه التي جدمل بحن وُاتها مىلىع الىهاػ ومداوسه، زم جبذأ مشخلت الخالشٍ

اث االإىلىع، لىفل في الأخحر إلى غشك الأقٍاس والخلاـاث االإخىـل إليها، مؼ التريحز غلى  مىانؽت مدخىٍ

 بروا غً أقٍاسهم وآسائهم ججاه االإىلىع االإىانؾ.إغىاء الٍلمت والخحز الضمني الٍافي للىلاب لُػ
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 المشافقت اللؼىٍت:6-10

ً هاوهحن االإؤظعاث الخػلُمُت للؿت الػشبُت، حػخمذ بشامج اوؿماظُت جىقش مً خلالها مشاقهحن لؿ     ىٍ

معاغذة الىلاب والخدذر مػهم إما بالكفحى أو الػامُت االإؿشبُت، جخم مشاقهتهم  باللؿت الػشبُت، بؿُت

اسة االإخاخل، االإعاسح، العىم...  خلاُ الخشحاث الثهاقُت مً نبُل: صٍ

ت لها مجمىغت مً االإضاًا هىسد البػن منها:  بشامج االإشاقهت اللؿىٍ

 جىمُت مهاسة االإدادزت غىذ الىلاب.-

ذسظت داخل الكفل.-
ُ
 جثبُذ االإكشداث االإ

 جىمُت مهاسة الخكٌحر باللؿت االإخػلمت )الهذف(.-

ُذ اللؿىي بمكشداث وغباساث حذًذة.-  جىمُت الشـ

الخػشف غلى بػن الأهماه الثهاقُت العابذة بالبلذ االإعخمُل، وقهم بيُاجه للخىاـل بؽٍل حُذ مؼ -

 أقشاده.

 الصكً:6-11

هت العًٌ مؼ الػابلاث االإؿشبُت االإعخمُكت مً الىشابو الكػّالت في جثبُذ االإػاسف،  اغخماد وشٍ

ش وصٍادة الخكاهم االإؽترى بحن ويزا خلو جبادُ ل ؿىي زهافي بحن الىلاب والػابلاث، والػمل غلى جىىٍ

 زهاقاث مخخلكت وبحن لؿاث راث أبيُت وأوعام مخباًىت. 

ت، وبِئت خفبت الإماسظت االإهاساث  ذ مً الىلانت اللؿىٍ ت جضٍ العًٌ مؼ الػابلت االإعخمُكت قشـ

ذ مً االإكشداث الجذًذة وا ت، وحػلم االإضٍ ب غلى مماسظت ما زم حػلمه داخل الكفىُ اللؿىٍ لخذسٍ

ىمُت.الذساظُت وججعُذه في مىانل خُاجُت مُ   ػاؼت وٍ

اًهذ داخل الكفل أو خاسحه جبهى أهمُتها يبري، ولا ًمًٌ الاظخؿىاء غنها  الأوؽىت الثهاقُت ظىاء 

 للىلاب.في بشامج حػلُم اللؿت الػشبُت للىاوهحن بؿحرها، الإا لها مً أدواس مدكضة وداغمت 

 :الألعاب الخعلُمُت6-12

حػذ الألػاب الخػلُمُت مً الىظابل الخذًثت في حػلُم اللؿاث غامت وحػلُم اللؿت الػشبُت خاـت، إر    

مً خلالها ًخمًٌ الىلاب مً جىظُل اللؿت في مىانل خُاجُت وبُػُت، والألػاب هي غباسة غً 

وحػلمها. وجٍىن مبيُت غلى خىت واضخت جشجٌض اظتراجُجُاث مػُىت حعخخذم في حػلُم مهاساث اللؿت 

غلى أظغ غلمُت مذسوظت وجؤدي دوسا مهما في غشك االإهاساث واالإكاهُم الأظاظُت وههلها وجبعُىها 

والألػاب وؽاه ًهىم به الىلاب مؼ بػمهم البػن بخىحُه مً الأظخار، زم إنهم  14.وسبىها بالخُاة

مهاساث اللؿت الػشبُت، في حى جىاقس ي هادف، ؾاًخه الأولى بزلَ ٌعخخذمىن اللؿت اظخخذاما غملُا في 

ت، ماوسد في قُمًٌ بعي مدخىاها بىاء غلى  والأخحرة جبعُي االإػاسف، أما أهذاف وؽاه الألػاب اللؿىٍ

اًلخالي  15.زىاًا بػن االإشاحؼ وهي 

ت للمهاساث الأسبؼ.َجىى -  ؼ االإماسظت اللؿىٍ
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 الأخىاء الؽاةػت؛ قهي حعاغذ غلى الىىو الجُذ واللكظ الصخُذ والخػبحر العلغ. جصخُذ-

الدشجُؼ غلى الخأمل والػمل الجماعي الخػاووي، واالإعاغذة غلى الخػبحر غً الأقٍاس واالإؽاغش بلؿت -

 ظلُمت.

ت.-  ايدعاب االإهاساث والكىُاث اللؿىٍ

ادة الثروة اللكظُت مً مكشداث وجشايُب وحػلم ال- هشاءة، بالإلاقت إلى دغم جدفُل الىلاب للهىاغذ صٍ

 وجأزحر ًله غلى أدائهم اللؿىي...

جأظِعا غلى ما ظلل قئن أهمُت ودوس الألػاب الخػلُمُت ًبرصان بؽٍل حلي في دغم غملُت حػلُم 

مها.
ُّ
 اللؿت الػشبُت وحػل

 :صعىباث مماسشت الأوشطت الثقافُت -7

ظى بها الأوؽىت الثهاقُت في غملُت حػلُم اللؿت الػشبُت غلى الشؾم مً الخػذد والأهمُت التي جد

 أمام مماسظت 
ً
 أهه جىحذ بػن الػىابو والفػىباث التي جهل خاحضا

ّ
للىاوهحن بؿحرها بفكت غامت، إلا

 بُنها وبحن جدهُو الأهذاف االإعىشة في غملُت الخػلُم، لهزا قمػشقت 
ً
دىُ أخُاها

َ
هزه الأوؽىت، بل ج

، نفذ الىنىف غىذها والػمل غلى جدلُلها وججاوص الػثراث هزه الفػىباث أـبذ ا
ً
ا لُىم مىلبا لشوسٍ

، ولػل أهم هزه الفػىباث التي هجذها 
ً
 وجىكُزا

ً
التي حػتريها، والععي لخدعحن مماسظتها جخىُىا

 مىشوخت بؽذة جىدفش قُماًلي:

 صعىباث على مصخىي المذسس:7-1

الانخىاع الخام لبػن أظاجزة اللؿت الػشبُت بأهمُت ونُمت الأوؽىت الثهاقُت، وجفيُكها غلى أنها  غذم-

 أوؽىت إلاقُت وأن مهمت الأظخار جهخفش قهي في الخذسَغ وإهجاص الذسوط وإنهائها في ونتها االإدذد.

إهخاج البىاناث، ولؼ و جىلُل الذسوط، و يثرة الأغماُ االإلهاة غلى غاجو الأظاجزة، هدى ولؼ البرامج، -

الؤؼشاف االإباؼش غلى جهذًماث الىلاب وؾحرها...، مما ًجػل الأظاجزة في خالت ووجصخُذ الامخداهاث، 

 لؿي معخمش.

ؾُاب الخػاون بحن مذسس ي اللؿت الػشبُت، والاخخلاف في وحهاث الىظش خىُ الأوؽىت، وغذم حشجُؼ -

ىظم ظىاء داخل االإؤظعت أو خاسحها.البػن منهم غلى االإؽاسيت والخكاغل في الأوؽىت، 
ُ
 التي ج

ضغم جىظُمها خلاُ الذوساث  ،وأظاجزة مؽشقحن روي يكاءةؾُاب إواساث -
ُ
لخىكُز بشامج الأوؽىت االإ

 الخػلُمُت.

معاهماث الأظاجزة في إغذاد الىلاب للؤوؽىت الثهاقُت، والجهىد االإبزولت في ظبُل جدهُو الأهذاف -

ُماث والامخداهاث الخدفُلُت للىلاب، مما ًؤدي بالٌثحر منهم إلى الػضوف الخهُاالإشحىةـ لا ًذخل لمً 

 غً جأدًت هزه االإهمت غلى أخعً وحه.
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 :صعىباث على مصخىي المخعلم7-2

في الاخخباساث والامخداهاث النهابُت، ومً زم ًخلو هزا الأمش يت الىلاب لا جأخز بػحن الاغخباس مؽاس  -

 الىلبت غً خمىس واالإؽاسيت في الأوؽىت.الٌثحر مً ا لذي هكىس 

-  ً
ُّ
الؤنباُ المئُل للىلاب غلى مماسظت بػن الأوؽىت الثهاقُت، لإخعاظهم أنها جدخاج إلى جمٌ

اث اللؿت.  لؿىي لا ًخىقش غىذهم، وأن االإؽاسيت جدخاج إلى إبذاع وإالإام بجمُؼ معخىٍ

ُػت للىنذ لا قابذة منها، وأنها ظىي اغخهاد بػن الىلبت أن الأوؽىت الثهاقُت مجشد غبء، ومم -

 إلاقت جماف إلى باقي الخفق والىاحباث الذساظُت االإكشولت غليهم.

اث حػل - م اللؿت الػشبُت )االإبخذا، ُيثرة االإىاد الذساظُت والىخذاث التي ٌؿىيها ًل معخىي مً معخىٍ

ٍلل بها الىلاب ًىمُا، مما ًٍو االإخىظي، و  ًُ  االإخهذم(، والىاحباث التي 
ً
ىن ظببا في نلت مؽاسيتهم خىقا

 منهم أنهم لً 
ً
 غىذ الجمؼ بُنهما. ًخىقهىاواغخهادا

ت... -  ؾُاب الخدكحز والؤؼادة بئهخاحاث الىلاب الأدبُت واللؿىٍ

 :صعىباث على مصخىي المىاهج الذساشُت7-3

االإىاد الذساظُت والىخذاث االإهشسة خلاُ ًل قفل دساس ي، ويثرة االإػلىماث التي جدخاج ونذ  يثرة-  

 أيبر للكهم والمبي، ًهلل مً مماسظت الأوؽىت مً لذن الىلاب.

إلى مىنؼ الأوؽىت، وإؾكاُ أهمُتها ووشم مماسظتها، ويزا  ةخلى بشامج اللؿت الػشبُت مً أي إؼاسة حاد-

 ى جدهُهها.الأهذاف التي حععى إل

يثرة مخىلباث منهاج اللؿت الػشبُت وقشوغه، التي جدىىع أوؽىتها وجىبُهاتها الفكُت )الهشاءة، -

 الٌخابت(.و الاظخماع، واالإدادزت، و 

ذسَّط واليؽاه، بدُث ٌؿُب راى الشابي بحن الفل -
ُ
وحىد قجىة في الٌثحر مً الأخُان بحن االإنهاج االإ

 واليؽاه.

الاخخباساث والامخداهاث والىاحباث التي لا جىهىؼ، والاهخمام االإبالـ بها ٌعاغذ بؽٍل مباؼش في  هظام-

 جهلُق مماسظت الأوؽىت.

في الٌثحر مً الأخُان هزه الفػىباث وؾحرها جهل ظذا مىُػا أمام جدهُو أهذاف ومبخؿُاث الأوؽىت 

قالأمش ًخىلب مجهىداث يبحرة مً وشف مً حهت، وأهذاف حػلُم اللؿت الػشبُت مً حهت أخشي، وغلُه 

الخػلمُت، والبدث االإعخمش غً أهجؼ العبل الإماسظت وجىبُو هزه الأوؽىت  -مهىماث الػملُت الخػلُمُت

 في مىانل خُاجُت وبُػُت، ورلَ نفذ جدهُو الأهذاف الػامت مً وساء حػلم 
ً
 ومخىىا

ً
 هادقا

ً
جىبُها

 اللؿت الػشبُت.

 :جىصُاث واقتراحاث

االإجهىداث مً لذن مهىماث الػملُت الخػلُمُت الخػلمُت، والبدث االإعخمش غً أهجؼ العبل  جظاقش  -

 الإماسظت وجىبُو الأوؽىت الثهاقُت.
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ت في الفكىف الخػلُمُت الإا لها مً دوس مهم في دغم غملُت حػلُم اللؿت الػشبُت-  جىظُل الألػاب اللؿىٍ

م، لا ًمًٌ الاظخؿىاء غنها في بشامج حػلُم اللؿت الأوؽىت الثهاقُت أهمُتها ولشوسة وحىدها أمش مه-

 الػشبُت للؤحاهب.

ت - ش الىلانت اللؿىٍ ادة وجىىٍ العًٌ مؼ الػابلت االإعخمُكت اظتراجُجُت مً الاظتراجُجُاث الكػالت في صٍ

 لذي الىلاب.

اساث والشخلاث الاظخٌؽاقُت مً الىشم التي حعاهم في اليؽش والخػشٍل بثهاقت البلذ - االإعخمُل الضٍ

 خلاُ قترة الخػلم.

ت الػمل الخػلُمي الخػاووي بحن الىلاب.- ت مهمت لخهىٍ  الأهذًت الثهاقُت قشـ

ت مً البرامج االإعاغذة في قهم الثهاقت والخدذر باللؿت االإخػلمت.-  بشامج الؽشايت اللؿىٍ

دُت.االإههى اللؿىي/ الثهافي لهاء حػلُمي ٌعاغذ غلى الاهذماج، الخػلم، مماسظت - ت وأسٍ  اللؿت بٍل خشٍ

 :خاجمت

لها إلى قماءاث  إن الؿشك مً مماسظت الأوؽىت الثهاقُت داخل االإؤظعاث الخػلُمُت لِغ جدىٍ

الإماسظت الأوؽىت غلى خعاب الخفق الذساظُت أو إهمالها وهكي أهمُتها، وإهما ًأحي لخبُان أهم أهىاع 

ت الثهاقُت ودوسها في دغم وجدكحز ا لىلاب غلى حػلم اللؿت الػشبُت، يما أن االإؤظعاث االإماسظاث اللؿىٍ

لِعذ مىالبت بخىقحر ًل اليؽاواث، وإهما جىقحر االإلابم واالإىاظب لاخخُاحاث ولابها وإمٍاهُاتها االإادًت 

ت واليؽاه االإشجبي أظاظا  ت، غلى ألا ًىػذم وحىدها باالإشة، نفذ إلكاء هىع مً الخُىٍ والبؽشٍ

ثهاقُت غىفش معاهذ ومذغّم للخفق الخػلُمُت، لزا أـبذ مً المشوسي بالكابذة، لهزا قالأوؽىت ال

الععي والػمل غلى إهخاحها وجىظُكها داخل االإشايض الخػلُمُت، وقو ما جخىلبه الخاحت وحعمذ به 

الأظغ والمىابي المامىت لىجاخه،وجذلُل الفػىباث ويزا الػشانُل التي مً االإمًٌ أن جهل خاحضا 

 أمام جدههها.  

 :حالاثالإ 
 63ؿ،، أظاظُاث حػلُم اللؿت الػشبُت والتربُت البذهُت، داس الثهاقت للىباغت واليؽش، الهاهشة1987ًىظل، قخحي غلي وآخشون،  -1

، ، مٌخبت لبىان هاؼشون، بحروث1، يخاب الػحن، جشجِب ومشاحػت، داود ظلىم وآخشون، ه2004الكشاهُذي، الخلُل ابً أخمذ،   -2

 824ؿ

 828ؿداس ـادس، بحروث، ، 14لعان الػشب، مجلذ، 1998ابً مىظىس،  -3

ذ وػُم وؼىقي 1، أظاط البلاؾت، ه1998الضمخؽشي، أبى الهاظم حاس الله مدمىد بً غمش، –4 ىؼ قهاسظه، مضٍ ، خههه ونذم له وـ

 828قاالإػشي، مٌخبت لبىان هاؼشون، بحروج

ت والخىبُو، ه، االإىاهج بحن الىظ2003اللهاوي، أخمذ خعحن، –5  255ؿمفش،، غالم الٌخب، الهاهشة،1شٍ

 30-31ؿ داس الُاصوسي الػلمُت لليؽش والخىصَؼ، غمان، الأوؽىت االإذسظُت، ، 2007ألاء غبذ االإجُذ،  –6

 20ؿداس االإؤلل للىباغت واليؽش والخىصَؼ، بحروث، إداسة اليؽاه االإذسس ي وإؼٍالُاجه،، 2004خعً لاهش،  –7

ت االإػشقُت في االإىاهج ووشم الخذسَغ، ،2013خعحن،  أخمذاللهاوي،  -8  58ؿغالم الٌخب، مفش، معجم االإفىلخاث التربىٍ

ت والىكعُت،، 2014شخاجت، والىجاس،  –9 ت اللبىاهُت، مفش، معجم االإفىلخاث التربىٍ  6/7ؿالذاس االإفشٍ
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ت ا2003اللهاوي، أخمذ خعحن، والجمل، غلي أخمذ، –10 ، غالم 3الإػشقُت في االإىاهج ووشم الخذسَغ، ه، معجم االإفىلخاث التربىٍ

 59ؿالٌخب، الهاهشة

داس يىىص االإػشقُت الػلمُت لليؽش جهُُم،  -إهخاج -دلُل جذسَغ اللؿت الػشبُت للىاوهحن بؿحرها جخىُي ،2020ماحذولحن، النهُبي،– 11

 41/42ؿوالخىصَؼ، الأسدن، 

ت والخىبُو،حػلُم اللؿت الػبُت بحن ، 1992خعً، شخاجت،  –12 ت اللبىاهُت للىباغت واليؽش والخىصَؼ، مفش،  الىظشٍ  347ؿالذاس االإفشٍ

ت وقً الؤلهاء، ه2007أبى الػذوط ًىظل،–13  183ق، داس االإعحرة لليؽش والخىصَؼ، غماه1، االإهاساث اللؿىٍ

يً،–14 ش ت ودوسها في جىمُت مهاساث اللؿت ، 2005مدمذ خعً غلي، الفىٍ  28ؿداس الٌىذي، الأسدن، الػشبُت،الألػاب اللؿىٍ

يً،–15 ش ت ودوسها في جىمُت مهاساث اللؿت الػشبُت ،2005مدمذ خعً غلي،  الفىٍ  32/33ؿ  داس الٌىذي، الأسدن، ،الألػاب اللؿىٍ
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ت وقً الؤلهاء، ه2007أبى الػذوط ًىظل، -  ، داس االإعحرة لليؽش والخىصَؼ، غمان، الأسدن.1، االإهاساث اللؿىٍ

 ػلمُت لليؽش والخىصَؼ، غمان، الأسدن.، الأوؽىت االإذسظُت، داس الُاصوسي ال2007ألاء غبذ االإجُذ،  -

 ، داس االإؤلل للىباغت واليؽش والخىصَؼ، بحروث، لبىان.1، ه1، إداسة اليؽاه االإذسس ي وإؼٍالُاجه، م2004خعً لاهش،  -

ذ وػُم 1، أظاط البلاؾت، ه1998الضمخؽشي، أبى الهاظم حاس الله مدمىد بً غمش،  - ىؼ قهاسظه، مضٍ ، خههه ونذم له وـ

 ػشي، مٌخبت لبىان هاؼشون، بحروث، لبىان.وؼىقي االإ

ت، مؤظعت وُبت لليؽش، الهاهشة.2002الضواوي، مدمذ خالذ،  -  ، اللؿت الػشبُت، مؤظعت خىسط الذولُت الؤظٌىذسٍ

ت اللبىاهُت للىباغت واليؽش والخىصَؼ، مفش1992شخاجت، خعً،  - ت والخىبُو، الذاس االإفشٍ  ، حػلُم اللؿت الػبُت بحن الىظشٍ

ت والىكعُت )غشبي/ إهجلحزي، إهجلحزي/ غشبي( مشاحػت خامذ غماس،  شخاجه، - يب، معجم االإفىلخاث التربىٍ خعً، والىجاس صٍ

ت اللبىاهُت، الهاهشة  الذاس االإفشٍ

يً، مدمذ غلي،  - ش ت ودوسها في جىمُت مهاساث اللؿت الػشبُت، داس الٌىذي لليؽش والخىصَؼ، الأسدن2005الفىٍ  ، الألػاب اللؿىٍ

، مٌخبت لبىان هاؼشون، 1، يخاب الػحن، جشجِب ومشاحػت، داود ظلىم وآخشون، ه2004ذي، الخلُل ابً أخمذ، الكشاهُ -

 بحروث، لبىان

ت والخىبُو، ه2003اللهاوي، أخمذ خعحن،  -  ، غالم الٌخب، الهاهشة، مفش.1، االإىاهج بحن الىظشٍ

ت االإػشقُت في االإىاهج ووشم الخذسَغ، ه، معجم االإفىلخاث ال2003اللهاوي، أخمذ خعحن، والجمل، غلي أخمذ،  - ، 3تربىٍ

 غالم الٌخب، الهاهشة.

جهُُم، داس يىىص االإػشقُت الػلمُت  -إهخاج -، دلُل جذسَغ اللؿت الػشبُت للىاوهحن بؿحرها جخىُي2020النهُبي، ماحذولحن،  -

 لليؽش والخىصَؼ، الأسدن

 ُت والتربُت البذهُت، داس الثهاقت للىباغت واليؽش، الهاهشة.، أظاظُاث حػلُم اللؿت الػشب1987ًىظل، قخحي غلي وآخشون،  -
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 ىاصلوفق مفهىم التتدائي ابة إنتاج المكتىب للسنة الخامسة تعليمي

Teaching written production in the fifth year of primary school within 

the framework of the concept of communication 

 

 

 

 

 

 28/05/2022: جاسيخ القبىل  08/05/2022: جاسيخ الإسسال

 

 الملخص:

 المكخىب إهخاج مهاسة حػليمالتي جقىم غليها غمليت  كيفيّتال غلى ىقىفال أحل مً البحث هزا في دساسدىا جىطلق

م في السىت الخامست ابخذائي، لذي
ّ
ربىيت السّىذاث في حاء ممّا اهطلاقا المخػل

ّ
ضيً والمنهاج، المخخلفت الت

ّ
 جقييم غلى مشك

 منهاج محخىي  خحليلب سىقىم رلك أحل ومً. ىاصلللخ تالخخامي للكفاءة جشحمخه ومذي الكخابي الإهخاج مهاساث

ػليمي المحخىي  ملاءمت مذي وفحص الإهخاحيّت، للمهاساث ًيخمي الزيإهخاج المكخىب  ميذان
ّ
 المىاهج جقخضيه وفق الخ

ىاصل مذخل وفق بييتىالم تػليميالخ
ّ
غىي، الخ

ّ
 لفائذة مهمّت بيخائج الخشوج إلى البحث هزا خلال مً نهذف ولهزا الل

ػليمي الىاقؼ
ّ
 .الخ

 الكلماث المفخاحيت: 
 .ىاصلالخ ،ابخذائي ىتالخامستالس ،المكخىب إهخاج ،حػليميّت

 

Abstract : 
Our study begins in this research in order to determine how to teach the written 

production skill to the learner in the fifth year of primary school, based on what was stated 

in the various educational documents and the curriculum, focusing on evaluating written 

production skills and their translation into the final competence of communication. For this 

purpose, we will analyze the content of the curriculum regarding this field that belongs to 

productive skills, and examine the suitability of the educational content to what is required 

by the educational curricula built according to the linguistic communication approach, and 

for this we aim through this research to come up with important results for the benefit of 

the educational reality. 

Keywords: 
      Educational, written production, fifth year of primary school, communication. 
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 مقذّمت:

اوي، الري ًخّخر 
ّ
ًلىم حِلُم مُدان إهخاج االإىخىب في االإىاهج االإِاد هخابتها ُلى مىاهج الجُل الث

ت كىلا واطخِمالا، وهى مً االإلازبت بالىفاءاث  ُّ ا في الخِّلُم، مً بُنها حِلُم الِسب ُّ مىهجا مِسف

ٔىي الخّىاؿلي مً خلاٌ 
ّ
ص ُلى الؤهخاج الل

ّ
ري ًسوم جدلُله. ولأن االإدخل الخّىاؿلي ًسه

ّ
الهدف ال

ل الأفياز والسّمىش إلى إهخاج هخابي ي ،جدىٍ ٔىٍّ
ّ
ظاق والاوسجام الل

ّ
ترحم الأفياز وفم مِاًير الاح ن، وٍ

م،  ُلىلىكىف لبدث لرلً جىولم دزاطدىا في هرا ال
ّ
ت حِلُم مهازة إهخاج االإىخىب لدي االإخِل ُّ هُف

ً ُلى جلُُم مهازاث الؤهخاج الىخابي و  صٍ
ّ
ت االإخخلفت واالإنهاج، مسه ربىٍ

ّ
اهولاكا ممّا حاء في الظّىداث الت

ت للخّىاؿل. و  ُّ بدث إلى جدلُل خلاٌ هرا المً ؤحل ذلً طىلىم مً ومدي جسحمتها للىفاءة الخخام

ت، وفدف مدي ملاءمت  ُّ مدخىي االإنهاج فُما ًخفّ هرا االإُدان الري ًيخمي للمهازاث الؤهخاح

 
ّ
ت االإبيُت وفم مدخل الخّىاؿل الل ُّ ٔىي، ولهرا نهدف االإدخىي الخِّلُمي الإا جلخلُه االإىاهج الخِّلُم

 اكّ الخِّلُمي.بدث إلى الخسوج بيخابج مهمّت لفابدة الى مً خلاٌ هرا ال

ت جخددّد لرلً ُّ  :الآحي الجىهسي  الظّؤاٌ في البدث إػيال

ىاصل مفهىم جمشكض مذي ما -
ّ
 ابخذائي؟ الخامست للسّىت المكخىب إهخاج حػليميّت في الخ

 :إلى السّبِع الظّؤاٌ هرا خلاٌ مً ونهدف

ت في الخّىاؿل ؤهمُّت مدي جبُين- ُّ ٔت حِلُم
ّ
ت الل ُّ  .الِسب

ت االإِسفت ؿلل في إهخاج االإىخىب مهازة ؤهمُّت جبُين- ٔىٍّ
ّ
ت الل ُّ م والخّىاؿل

ّ
 .للمخِل

 .الخّىاؿل ملىت جىمُت في االإىخىب فهم مُدان ؤهمُّت--

 ِلُمي في مُدان إهخاج االإىخىب.ت في االإنهاج الخىاؿلُاث الخاطخخساج الىكُِ -

ُّ  الىؿفي االإىهج ُلى البدث اُخمد وكد  زؿد خلاٌ مً ،والؤخـاء دلُلالخّ  بألُاث مامد

اث ُّ  ىاؿل لدًه.االإظؤولت ُلى جىمُت ملىت الخّ  ىاؿلالخّ  وكِ

1-   
ّ
ىاصلي لل

ّ
ػليم الخ

ّ
 غت الػشبيّت: إهخاج المكخىب والخ

 حػشيف إهخاج المكخىب: -1 -1

ٔىي لخِلُم 
ّ
ل الخِّلُم الل

ّ
ٔت ػي

ّ
ُّ الل ُّ  ت في ًلّ الِسب ا، خُث ت االإِاؿسة جوىّزا هامّ االإىاهج الخِّلُم

ُّ اهخللذ  لت بالخِّلُم
ّ
ز والؤبداَ، فمً ت في إهاز االإىاهج االإِاد هخابتها هدى الؤهخاج والخّمي  الخِّابير االإخِل

(، إلى مُدان إهخاج االإىخىب في 6106إهلاق وؼان الخِّبير الىخابي في االإنهاج الظّابم كبل طىت )

 
ّ
اوي، ال

ّ
م ُلى الؤهخاج الخِّبيري مىاهج الجُل الث

ّ
مُدان إهخاج مً ًخيىّن لري ا،ري ٌشجّّ االإخِل

ًيخمي للمهازاث جىاؿلي االإىخىب مً )حِبير هخابي: مهازة الخِبير + مهازة الىخابت(، وهى وؼان 

ل السّمىش مً خواب ذهني لاالإىخىبت، و  م بخدىٍ
ّ
ت ؤًلا، وهى ُملُت ًلىم بها االإخِل ُّ لمهازاث الؤهخاح

ٔىٍّ  ،متزوّد بالِدًد مً الأفياز والآزاء
ّ
 .1ت إلى خواب مىخىبواالإيىّهاث الل

ربُت والخِّلُم ؤنّ الخِّبير: "هى اللدزة ُلى الؤفـاح ًُ االإؼاُس والآزاء 
ّ
اث الت ُّ واالإِسوف في ؤدب

"ً ولرلً فئهخاج االإىخىب  ،2والأخاطِع في وكىح وحظلظل وبلٔت طلُمت بهدف إًـاله إلى الآخسٍ
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 ُّ ُّ مهازة إهخاح اًت ،ت، ومهمّتت ؤطاط ٔاث،  في خدّ ذاجه وٓ
ّ
 ففُه ًفي حِلُم الل

ّ
م ٌهس مدي جمى

ّ
ً االإخِل

 
ّ
ُّ ٔىٍّ مً الظّلامت الل ٔت االإىخىبت بؼيل طلُم ت واللـدًّ ت والخّىاؿل

ّ
ت، "واللدزة ُلى اطخِماٌ الل

، )في خدود  وبإطلىب مىولي ميسجم وواضح، جترحم مً خلاله الأفياز، والِىاهف واالإُىٌ

مين في فتر 
ّ
ُّ مىدظباث االإخِل ُّ ة شمى ُّ ت مِ ىزة الىّماب ّـ ُّ ىت(، وهى ال خجظّد مً ت لِمل ت الؤدماج، وٍ

 ُّ ؼاهاث الىخاب
ّ
مين"خلاٌ ولّ الي

ّ
ػبيرأهمّ لرلً جىمً ، 3ت االإمازطت مً هسف االإخِل

ّ
 الكخابي يت الخ

 في: 

-  ُّ ـاٌ الفسد بٔيره، وؤداة فاُلت في جىزُم السّوابى الاحخماُ
ّ
ت بين الأفساد الخِّبير مهازة اج

 والجماُاث.

 ِبير الىخابي في إبداء االإىاكؼاث والآزاء وجبادٌ الحىاز.ٌظاهم الخ -

ُلى الب ِبير الىخابي في إخفاق الوم اللدزة ُلى الخب العجص الري ًصحبه عجص االإخِلٌظب -

ً االإخِفٔىي الخّىاؿلي، والفىسي، والاحخماعي، الي ًفلد الىّمى اللالخّىاؿل الظّلُم، وبالخّ 
ّ
م ئن جمى

ّ
ل

ل همىّه ُلى الخّىاؿل. إؿابخه ِىلمطمً مهازة الؤهخاج الىخابي 
ّ
 مً خوس حِو

وق الأدبي والحع الفنّي -
ّ
م  ،4ًىمّي الر لرلً ًمىىىا اللىٌ إنّ الؤهخاج الىخابي هى حِبير ًُ هسٍ

ُّ  ثاباالإىدظ الىخابت، ًىجسّ ُىه دمج ولّ  ُّ ت مً مِازف لٔىٍّ اللبل تي ًخللّاها في و ت، ت ومِسف
ّ
االإلوّ ال

خدزّب ُليها فها في ػيل إهخاج هخابي وٍ
ّ
تي جٌهس ُليها  ،الخِّلُمي ليي ًىً

ّ
لرلً هى االإهازة الؤهخاحُت ال

 
ّ

 ساث جدلّم الىفاءة.مؤػ

1-2-  
ّ
ين: ػبير الكخابي: أهىاع الخ  ًىلظم الؤهخاج الىخابي إلى هىُ

ػبير الىظيفي: -ؤ
ّ
ُّ  الخ ُف ُفي ُلى الىٌّسة الىً  ٌِخمد الخِّبير الىً

ّ
     ربُت، فالياجب ٌِبّر ًُ زؤيت للت

ىت، ؤو بدث ُلى ُمل مِيّ  ُّ ُّ ؤو فىسة ؤو ًدزض خلُلت مِ ا ا ؤو خدطا فىسٍّ ن، ؤو ًـف اهدؼافا ُلم

 ما. 

خنزّه ًُ  خّـف بالظّهىلت وٍ ت، وٍ ُّ م ُلُه االإىكىُ ُّ سي جخ ُفي وؿفي جلسٍ وؤطلىب الخِّبير الىً

  ُ ُلت، وجإدًت الٔسق االإولىب، لرا ٌِخمد الؤهجاش س، فٔاًخه الؤكىاَ وإًـاٌ الحلالخِّلُد والخّى

ابخت في ؤٓلب الأخُان، والىكىح
ّ
ظدىد إلى الحلابم الث  .5وَ

ػبير الإ  -ب
ّ
م مً خىاهس ومىاهب وؤخاطِع، ًسجبى الخِّبير الؤ بذاعي: الخ

ّ
بداعي بما ًخخلج االإخِل

ً، وكد ؿىّف جاًلس ) ىللها إلى الآخسٍ اث tylorفُِبّر ُنها وٍ ُّ ُّ (الِمل  ت ُلى الىّدى الآحي: الؤبداُ

ػبيري: الإ  -
ّ
احي الري حظُوس ُلُه الأفياز الِفىٍّ بذاع الخ

ّ
ُّ ويهدف إلى الخِّبير الر ت، ت، والخّللاب

 وفي هرا االإظخىي ًإحي الخِّبير الحس هإخد الأهداف السّبِظت.

خّـف بالىكىح والخّماطً والصّ بذاع الإهخاجي: الإ  - اوٍ ث حت، ويهدف إلى إهخاج مىكىُ

 واملت.

 الإ  -
ّ

دخاج هرا الىق:: بذاع الخلا ً مً االإهازاث االإىخجت لدظاُد ُلى مىىَ مً الؤبداَ إلى الخوٍ

لاكاث حدًدة  جلفي طمت الؤبداَ ُلى الىخابت. ،اهدؼاف هسق وُ
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يخج الإبذاع الابخكاسي:  - هى مظخىي مً الؤبداَ ًؤهّل ؿاخبه لُفهم افتراكاث فىّه، وٍ

 لىفظه ؤطلىبا ًخخف به.

 6.مينمً االإخِل ات حداث الخاؿّ وهى مظخىي لا ًخدلّم إلا لدي الِبلسٍّ المسخىي المخىامي:  -

 ت حػليم إهخاج المكخىب:كيفي -1-3

 ُّ ت، بِدّه ميىّها ًسجبى حِلُم إهخاج االإىخىب في االإنهاج بىفّ فهم االإىخىب باُخماد االإلازبت الىّـ

خِسّف ُلى هموه  فهم مدخىاه وٍ ت، فبِد ؤن ًخمّ دزاطت الىّف وٍ ٔىٍّ
ّ
مهمّا في جدزَع الأوؼوت الل

ت مداهُا الخـابف الِامّت لىُفُت  ُّ وخـابـه، ٌظدثمس هره االإِلىماث في إهخاج هفّ بىفع الىُف

ل ّـ ت بىابه، لرلً إنّ الِلاكت بين اللساءة والؤهخاج الىخابي وزُلت ال ُّ ت ببِم، وذلً مً خلاٌ ُمل

م في كساءة هـىؾ مخىىُّتالا
ّ
وجدلُلها وجفىًُ ميىّهاتها ومِسفت  ،ؤماض التي ًىٔمع فيها االإخِل

 ّـ ُّ خـابـها، فخددر لدًه ملىت ه ت الىّـ ٔىٍّ
ّ
ل الل سج ُلى االإىاوٍ

ّ
ىه مً الي

ّ
ت جمى ت وإهخاج ُّ

 ُّ ت، ت و هـىؿا ؤخسي مدىمت البىاء، مساُُا الخـابف الىّـ ُّ م مً اهدظاب لالخّداول
ّ
ً االإخِل

ّ
ُخمى

 كدزحي الخّللي والؤهخاج.

ىاصلي: -2
ّ
 الإهخاج الكخابي وفق المذخل الخ

ىاصليّت في الإهخاج الكخابي: -2-1
ّ
 مػاًير القذسة الخ

 ُّ م هُف
ّ
ى االإِل

ّ
اث كبى مُِاز اللدزة ُلى جىؿُل في ًلّ االإدخل الخّىاؿلي في إهخاج االإىخىب، ًخىل

بُعي للخّىاؿل 
ّ
ت للمىكف الو سوف االإجازٍ

ّ
لى جىفير الٌ ت زاهُا، وُ ٔىٍ

ّ
السّطالت ؤوّلا، زم مُِاز الدّكت الل

لت ميسجمت  باليلمت، وهرا ما هلحٌه مً هفّ  املت: "ًيخج هخابت هـىؿا هىٍ
ّ

حِلُمت الىفاءة الؼ

ُّ ( ولمت مؼيى 061( ولمت إلى )81جخيىّن مً ) ا مً مخخلف الأهمان بالترّهيز ُلى الىّموين لت حصب

ُّ الخّ  ُّ فظيري والحجاجي في وكِ ّ لها دلالاث احخماُ ت، ومؼازَ
ّ
ت دال ُّ بدُث ٌظعى  ،7ت"اث جىاؿل

 ُّ مين ليي ًيخجىا هخابت هـىؿا مخىىُّت، اهولاكا مً إزازة وكِ
ّ
اث االإنهاج إلى إُواء فسؾ للمخِل

اث ذاث دلالت ومً واكِهم الاحخماعي. مؼيلت بهدف خلم لديهم جدفيزا  ُّ ا في وكِ ُّ  للخّىاؿل هخاب

ه جلف ؤهمُّت الؤهخاج الىخابي في االإىاهج الخّللُدًّ 
ّ
ٔىٍّ وبما ؤه

ّ
دم الىكىَ في ت ُلى الدّكت الل ت وُ

م ًلف ُلى مدي اللدزة ُلى جىؿُل السّطالت، 
ّ
م االإخِل الأخواء، لىً في كىء االإدخل الخّىاؿلي جلىٍ

ل في ؤنّ بدُث 
ّ
بُعي في الىخابت ًخمث

ّ
فسدا  جـدق هىا الؤػازة إلى فجىة االإِلىماث، إذ ؤنّ االإىكف الو

لت التي هخبذ به، واالإؼيلت التي  ،لدًه ما ًلىّله ممّا لا ٌِسفه اللازا واملا سٍ
ّ
ِه ُادة بالو

ّ
ؤو لا ًخىك

م هي اؿوىاَ مىاكف للىخابت
ّ
م ،جىاحه االإخِل

ّ
ُّ  بدُث لا ٌؼِس فيها االإخِل ت بالهدف الحلُلي مً ُمل

س االإىكف 
ّ
م ؤن ًىف

ّ
م وفلى، لىً في كىء االإدخل الخّىاؿلي ُلى االإِل

ّ
الىخابت، فُىخب إزكاءً للمِل

م لإهخاج هـىؾ ذاث دلالت، مّ 
ّ
ـاٌ باليلمت االإىخىبت، ًدفّ فيها االإخِل

ّ
بُعي ُلى جىفير الاج

ّ
الو

ٔىٍّ 
ّ
شمت مسافلخه وجىحيهه إلى الىطابل الل

ّ
 ت مىاطبت. مً جساهُب وؤدواث لٔىٍّ ت اللا

 : أسس حػليم الإهخاج الكخابي في منهاج السّىت الخامست ابخذائي -6-6

 ُّ ً الخّىاؿل  ت جفسُّذ إلى:جلمًّ بسهامج حِلُم الؤهخاج الىخابي الِدًد مً الخّمازٍ
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س هفّ هجاص فشدي: إ - ؤ  ؤو فلسة جلخُف، إُادة هخابت هف وجسجِب فلساجه، إهجاش ًدوي ُملي، جدسٍ

س.  ؤو جلسٍ

دخىي ؤًلا ُلى هجاص حماعي: إ - ب جلخُف، إُادة هخابت هف وجسجِب فلساجه، إهجاش ًدوي وٍ

س هف ؤو فلسة س. ُملي، جدسٍ  ؤو جلسٍ

مدليل الم هما جلمًّ
ّ
ت مً الأطع، ًجب ؤن ًلخف ػل إليها االإدزّطىن ُىد جدزَع  ذمجمىُ

لُل وجدلُلها خىٌ مدي جىافلها ها الدّ ق إليالخِّبير، وهدً طىداوٌ مً خلاٌ ذهس الىّلان التي جوسّ 

 مّ االإدخل الخّىاؿلي وهي: 

فظ -
ّ
ِلى ،فع للمدخل الخّىاؿلي: وهرا االإُِاز هى ؤخد االإِاًير التي جؤطّ الاهخمام بالمػنى قبل الل

 ُّ م ؤن ٌعي دوما ُمل
ّ
م للمِاوي، زم الألفاي.االإِل

ّ
 ت فهم االإخِل

ػبير ًخمّ  -
ّ
 وي جؤدّ  وهرافي مىاقف طبيػيّت:  حػليم الخ

ّ
ابفها، وهره االإىاكف ًدُدها ي الل ٔت وً

 ُّ م في اؿوىاَ مىاكف حِلُم
ّ
م لخلامُره، وهىا جلّ االإهمّت الأولى للمِل

ّ
ُّ االإِل بت مً واكّ ت خ ت، كسٍ

 ُّ ُف ً مً اطخخدام لٔخه الىً
ّ
م، ختى ًخمى

ّ
تي ًخللّاها في خُاجه االإخِل

ّ
ت، في مىاكف حؼبه االإىاكف ال

 ُّ  ت.الُىم

ُّ االإىاد  - الب ُىد الخِّبير، هي ت االإخخلفت االإـادز الدّزاط
ّ
مِلىماث ًجب ؤن ٌظخلي منها الو

ب، ُلى بِم مجالاث الخِّبير الىخابي، خُث إنّ هرا لا ٌِني ؤن ولّ   هما ؤنّها ملُئت بفسؾ للخّدزٍ

ُّ مادّ  ن يخفىّكاالإ ت مظخللت ًُ االإىاد الأخسي، بل هي مىمّلت لها، وللد ؤزبدذ الدّزاطاث ؤنّ ة حِلُم

ُّ في مادّ  ٔت الِسب
ّ
ُّ ة الل ٔت الِسب

ّ
ت هي ت لا ًجدون مؼيلت في اطدُِاب االإىاد الأخسي، هُف لا، والل

 ُّ  ها.ت الخِّلُمُت ولمفخاح الِمل

لى االإدزّض ؤن ًدلّ مً الحسٍّ  حِلُم الخِّبير الىخابي في حىّ  ًخمّ  - ف، وُ
ّ
دم الخيل م ذلً ت وُ

 الاهولاق في الخِّبير فىسا ولٔت.

اث حظخخدم ُىد الىخابت، ؤمس كسوزي لخلدّم الخّلامُر في  - مين بمِاًير ومظخىٍ
ّ
جصوٍد االإخِل

 دة. هخاباتهم هدى ؤهداف مددّ 

مين هدى الىخابت، وهىان وطابل مخِدّدة، لإًجاد هرا الدّافّ في  -
ّ
اطدثازة الدّافّ مً كبل االإخِل

ا م مين، هإن ًخخاز مىكىُ
ّ
ظخمدّا مً خبراتهم ؤو ًيؼس االإىكىَ في مجاٌ الىخابت مىاطبت للمخِل

ف له حابصة. ّـ ت االإدزطت ؤو صحُفت الفـل ؤو جخ
ّ
 مجل

فىي واالإىاكؼت مّ االإ -
ّ

مينالحدًث الؼ
ّ
ت مً  خِل ، بدُث جددًد مجمىُ لبِم حىاهب االإىكىَ

 ُّ ُفها في االإىكىَالأفياز الأطاط  .8ت، ؤو االإلخوفاث التي ًمىً جىً

مين ببِم حىاهب ى ملدّ جخوُى االإىكىَ وجلظُمه إل -
ّ
سق وخاجمت، بدُث ًتزوّد االإخِل مت وُ

، بدُث ًتزوّد ابت االإؼىّكت التي ججرب اهدباه اللازا  ون االإىكىَ
ّ
هما  ،بمهازة هخابت االإلدّمت الجر

ت، واطخخدام هٌام  مىن مً طلامت الِسق وجىٌُم الأفياز وطلامت الىّللاث الفىسٍّ
ّ
ً االإخِل

ّ
ًخمى

، وهخابت الخاجمت، االإىحصة التي جخلمّ  ن ُلىى الفلساث، هما ًخِسّف  ً االإلترخاث.هُفُت إنهاء االإىكىَ
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وىن، بدُث  -
ّ
مىن هم االإخو

ّ
جخوُى االإىكىَ ًيىن فُه االإدزّض مسػدا ومىحّها، واالإخِل

لاب، والتي حِنى بالدّزحت الأولى 
ّ
م اطخخدام الأطئلت االإىحّهت للو م هلابه ًُ هسٍ

ّ
ٌظدؼير االإِل

 اٌ الىخابي.بميىّهاث االإج

شمت ليل فىسة، بدُث جخّـف بظلامت الترّهُب واالإىكىَ  -
ّ

اخخُاز الجمل والخِّبيراث اللا

 والاهخماٌ، وصحّت اطخخدام ؤدواث السّبى بدظب مِىاها.

ٔىي االإىوىق الحي، بدُث  -
ّ
ركُم، خُث إنّ هره الأدواث ُىق االإىكف الل

ّ
اطخخدام ؤدواث الت

 .9ًساعي االإدزّض مىاكُّ اطخخدام ولّ ُلامت مً هره الِلاماث، وبُان جإزيرها ُلى االإِنى

 
ّ
لُه ًمث ُّ ىشَّ الصّ ل الجدوٌ الآحي الخّ وُ ٔت الِسب

ّ
ل مني الإُادًً الل

ّ
ت في الخِّلُم الابخداةي، وكد مث

ت الأهبر  ّـ وهى ما  ،طا(6.05مً بين االإُادًً الأخسي بـ: )بِد فهم االإىخىب، مُدان الخِّبير الىخابي الح

ُىاًت مً خلاٌ جىفير الىكذ الأهبر لها، وهى ما ٌشجّّ ُلى  ًفظّس ُىاًت االإنهاج بهره االإهازة ؤػدّ 

ري ًلفي ُلى ُملُت
ّ
ُّ بىاء وإدماج الخّ  الاطخمساز، ال ماث االإىدظبت فاُل

ّ
ت ؤهبر، واخخبازا للىفاءة ِل

ُّ الخّ   ت التي جسوم جدلُلها في آخس ول ملوّ حِلُمي. ِلُم

 

 ىشَّ الصّ ح الخّ ًىضّ : (10حدوٌ زكم )
ّ
ُّ مني الإُادًً الل  .ِلُم الابخداةيت في الخّ ٔت الِسب

 

املتخُث حاء في 
ّ

كمً ؤهداف حِلُم الخِّبير الىخابي: "في نهاًت الظّىت الخامظت  الكفاءة الش

 ُّ ّ لها دلالاث احخماُ ت، ومؼازَ
ّ
ت دال ُّ اث جىاؿل ُّ لت في وكِ هرا الخواب  10ت.")...( ًيخج هـىؿا هىٍ

 ُّ ت اهخمام االإنهاج الخِّلُمي باالإهازاث الؤهخاح ُّ ت، ومهازة الخِّبير الىخابي ًىحي بىعي واكعي االإىاهج بإهم

ح اهخمام ووعي واكِى في مُدان إهخاج االإىخىب هى ججظُد الإهازة الخِّبير والىخابت مِا، هما ًىضّ 

 
ّ
ُّ م في آخس الخّ االإنهاج بئُداد االإخِل ّ ذاث دلالت احخماُ ماث الإؼازَ

ّ
ت حظاًس الىاكّ الُىمي الاحخماعي ِل

 
ّ
ير بُِدة ًُ خُاجه، وهرا ما ٌظهّ للمخِل م الاطخِمام، وٓ

ّ
 ل ُلى االإخِل

ّ
ُّ ٌ الحلُلي لل اث ٔت في وكِ

 ُّ ُّ جىاؿل لت ميسجمت، جخيىّ ت، خظب الىفاءة الخخام ( ولمت، 061( إلى )81ن مً )ت: ًيخج هـىؿا هىٍ

 ُّ ّ لها دلالاث مؼيىلت حصب ا، مً مخخلف الأهمان، الترّهيز ُلى الىّموين الخّفظيري والحجاجي، مؼازَ

 ُّ ت والحجاج وهما هلاخٍ ُىاًتهم في الؤهخاج الىخابي با 11ت.احخماُ لترّهيز ُلى الأطالُب الخّفظيرًّ

اٌ. ِّ  هموان خادمان للخّىاؿل الف

 ُّ ّ للىفاءاث الخخام
ّ
م إذ ؤنّ االإخول ت للمىاهج، ًدزن لا مداٌ وعي واكعي االإنهاج بىحىب الخّفسٍ

اوي، مً خلاٌ اهدظاب الىع
ّ
ري ًميّز مىاهج الجُل الث

ّ
ت، وهى الخّمُيز ال ُّ ي بين الىفاءاث الخخام

 ُّ ظاه
ّ
م بين الىفاءاث الخِّلُمُت، وجددًد ؤهمُّتها في ؿلل االإِسفت الل ت، مً خلاٌ الخِّلُماحي والخّفسٍ

لهم بين االإىوىق واالإىخىب، ولىً لم ًخم الخّفـُل في جددًد مهازاث إهخاج االإىخىب، وفي  جفسٍ
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ربىٍّ 
ّ
ّ للىزابم الت

ّ
ُّ ت ًجد ملدّمتها مهازة إهخاج الىّـىؾ، هما ؤنّ االإخول ت لا ؤنّ هره الىفاءاث الخخام

الثت ابخداةي.
ّ
 جخخلف بىثير ًُ الظّىىاث السّابِت والث

ذسيباث الكخابيّت في المنهاج:  -3
ّ
 الخ

ت التي مً ػإنها بخداةي اًلدّم االإنهاج الخِّلُمي في الظّىت الخامظت  ُّ باث الىخاب ت مً الخّدزٍ مجمىُ

ىه مً إهخاج هـىؾ مخىافلت مّ الىفاءاث والأهداف 
ّ
م ُلى الؤهخاج الىخابي وجمى

ّ
حشجّ االإخِل

سة. جدذ حظمُت 
ّ
ت جوالِىا "أهخج كخابيّا" االإظو ربىٍّ

ّ
ومً خلاٌ جـفّدىا للمنهاج الخِّلُمي والىزابم الت

 الىخدة الأولى:

ت(             مً االإلوّ الأ   ُّ اة بالخفسير والحجاج".وٌّ )اللُم الاوظاه
ّ
 "ًكخب سسائل مغى

اوي )الحُاة الاحخماُُت والخدماث(         
ّ
"ًيخج هصىصا مذغمت بالحجج والبراهين وفي االإلوّ الث

 حىل المهً". 

ت(          ُّ ت الىهى الث )الهىٍّ
ّ
ت مؼ شخاالإلوّ الث  صياث جاسيخيت"."ًيخج هصىصا حىاسيّت جفسيرً

ػليل".   االإلوّ السابّ )الخىمُت االإظخدامت(        
ّ
فسير والخ

ّ
 "كخابت جقاسيش مذغّمت بالخ

لخيص لخلخيص هصىص". االإلوّ الخامع )الخّٔرًت والصّحت(           "
ّ
باع جقىيّاث الخ

ّ
 اج

بالخفسير والحجج "كخابت مقال غلمي مذغم االإلوّ الظادض )ُالم الِلىم والاهدؼاف(       

 والبراهين الػلميّت".

رار( 
ّ
 "كخابت قصت مغىاة بالخفسير والحجاج".           االإلوّ الظابّ )كـف وخياًاث مً الت

امً )الأطفاز والسّخلاث(           
ّ
 ."كخابت إغلان إشهاسي مذغم بالحجج"االإلوّ الث

ت االإ
ّ
مين، هلاخٍ ُىاًت واكعي االإنهاج بالحجاج وجلدًم الأدل

ّ
ت للمخِل ُّ برهىت في الؤهخاحاث الىخاب

ت واخدة  ّـ ا ُدها للىخاب االإدزس ي لم هجد ُىاًت واضحت بهرا االإُدان، ففي ولّ ملوّ ًىحد خ
ّ
والإ

فلى للخّدزّب ُلى إهخاج االإىخىب، مما ًجِلىا هلىٌ ؤنّ خـف إهخاج االإىخىب في االإنهاج الدّزاس ي لا 

فلى. ممّا ًجبرها البدث وفم االإدخل الخّىاؿلي إلى إُادة طاُاث( 8جخِدّي زماهُت خـف بمِدٌّ )

جدُين هرا االإُدان وفم ما حظير ُلُه االإُادًً الخِّلُمُت الأخسي وبىفع الأهمُّت التي جمخلىها، مّ 

م ُلى 
ّ
ب االإخِل ادة ُلى االإىاكُّ االإلسّزة في االإنهاج مً ؤحل جدزٍ كسوزة جددًد مىاكُّ ؤخسي شٍ

ت ُدًدة.الؤهخاج االإىخىب في  ُّ  مىاكف جىاؿل

به ُلى الؤهخاج الىخابي جىىُّذ بين  ت بٔسق جدزٍ ُّ ت حِلُم ُّ ؼاهاث مهمّاث جىاؿل
ّ
جلمًّ هسّاض الي

ً ملأ الفساْ وإُادة جسجِب هـىؾ ؤو زطابل.  جمازٍ

س الىخابي للد بسمجذ في االإلوّ الأوٌّ  اث الخّدسٍ ظبت الإىكىُ
ّ
ا  "القيم الإوساهيت"وبالي مىكىُ

م ُلى هخابت زطالت بملء الفسآاث بما ًىاطبها، ولىً  سسالت" "كخابتخىٌ 
ّ
ب االإخِل مً خلاٌ جدزٍ

ُت لم جىضربىٍالت االإلاخٍ ؤنّ الىزابم م في ت الس ح هىُ
ّ
ذ، مما ًجِل االإخِل ىاؿسها بؼيل ؿسٍ طالت وُ

ُفتها ولا االإىاكف التي حظخدعي مىه هخابها، إكافت إلى  مىكف مبهم لا ٌعي ؤهمُّت السّطالت ولا وً

َّ بوبُِتها إلى ُدّة ؤٓساق  تي جخفس
ّ
ت، وال ؤهمُّت جددًد ؤهىاَ السّطالت، فهىان السّطالت الؤدازٍّ
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لى السّٓم مً ؤنّ  ت، زطالت هلب ُمل، زطالت دُىة لحفلت ...الخ، وُ اث الؤدازٍّ جددّدها االإىكىُ

ه لم ًخمّ 
ّ
داكت، إلا ؤه ّـ  الؤػازة إلى ذلً. السّطالت االإلـىدة في االإنهاج هي زطالت ال

ماث وفم ما ًساه الباخث  
ّ
، طىُِد جسجِب الخِّل لُه مً خلاٌ الىّمىذج الآحي االإدوّن في الجدوٌ وُ

اث مهمّت وفم االإدخل الخّىاؿلي: ُّ  مً اطتراجُج

الإهخاج  المقطؼ الأول 

 الكخابي

قىيت
ّ
 مىضىع الخ

لب والشّد غليها
ّ
 كيفيت جحشيش سسالت الط

جلدًم  الظّىد االإِخمد في

 الخّدزّب ُلى الخّلىُت

خماد في جلدًم الخّلىُت ُلى:   جمّ اُلا

ت ملء الفساْ. -0 ُّ  جلى

ت السّطالت االإؼىّػت وإُادة جسجُبها وفم ُىاؿسها الصّحُدت. -6 ُّ  جلى

ت زطالت السّد ُلى ؿدًم )زطالت ؿداكت(. -3 ُّ  الخّدزّب ُلى جلى

الىكُِت الخىاؿلُت الأولى: 

 االإسخلت الاهولاكُت

ً وطُلت الخّىاؿل  جلدًم -4 مين بإهمُّت الخّىاؿل، وُ
ّ
الدّزض: مداولت جرهير االإخِل

 بين الىّاض.

 مفهىم السّطالت. -5

رجُبي الري جخلّ له السّطالت. -6
ّ
 الخىٌُم الت

 ُىاؿس السطالت ودوز ول ُىـس فيها. -7

داكت. -8 ّـ  مميّزاث زطالت ال

اهُت: 
ّ
الىكُِت الخّىاؿلُت الث

 مسخلت بىاء الخِّلماث.

 الظّىد )همىذج زطالت(ُسق  -9

 اللساءة الىّمىذج. -01

ماث ًُ الىُفُت التي جلىم ُليها مىهجُت إُداد زطالت. -00
ّ
 ًىدظب االإخِلم حِل

ت إُداد زطالت السّد. -06 ُّ ت التي جلىم ُليها ُمل ُّ  هما ًىدظب الىُف
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الثت: 
ّ
ت الخّىاؿلُت الث ُّ الىكِ

 مسخلت الؤهخاج.

تي جلىم ُليها  ُىد
ّ
ىاؿسها وؤهىاُها ومِسفت االإبادا ال الاهتهاء مً الخِّسّف ُلى السّطالت وُ

ً مً خلاٌ هسّاض الأوؼوت  س وإهجاش الخّمازٍ هخابت هـىؾ السّطابل جإحي مسخلت الخّدسٍ

 .16ؾ

 
ً فسدًا وحماُُا. -03  جصحُذ الخّمسٍ

04- ( ً  .16( مً ؾ6زم خل الخمسٍ

 
ً فسدًا  -05  وحماُُا.جصحُذ الخّمسٍ

 
 بِد الخّصحُذ الفسدي ًإحي دوز اخخُاز ؤخظً حِبير وهخابخه ُلى الظّبىزة. -06

ىاصلي المششوع مشاقبت
ّ
 :الخ

س : مىكىُها زطالت جدسٍ

 ًلـدًل هصح زطالت جلدًم

  .دزاطخه في ًىجح ختى

ساث مً مجمىُت جخـُف  -07
ّ

مين إهخاحاث لخلُُم االإؤػ
ّ
 االإخِلم التزام مّ االإخِل

 .االإددّدة باالإِوُاث

ماث وفم االإدخل الخّىاؿلي.ح ًىضّ : (16حدوٌ زكم )
ّ
 جسجِب الخِّل
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ا آخس خىٌ زطالت دُىة  ت مُدان إهخاج االإىخىب االإىالُت، جلمّىذ السّطالت مىكىُ ّـ وفي خ

ًّ بالىاكّ الاحخماعي  ت التي جدخ ُّ ُف ؿدًلت إلى ؿدًلتها لاطخلافتها في بُتها، وهي مً السّطابل الىً

م، وفي ؤطبىَ الؤدما
ّ
لافي للمخِل

ّ
ت إهخاج االإىخىب جدذ مظمى والث ّـ  "أهخج كخابيا"ج ؤًلا هىالً خ

داكت، ووان فدىي االإؼسوَ ما ًلي: "ؤهخب  ّـ وبلُذ االإىاكُّ جدوز خىٌ خلل دلاليّ واخد هى ال

با إلى كلبً. في طخت ؤطوس، مظخِملا  حملا  زطالت لـدًلً االإفلّل ذاهسا له االإصاًا التي حِلخه كسٍ

ُف حملا جيخهي بخاء؟ لأنّ  12فِلُت وولماث جيخهي بخاء."  م جىً
ّ
لب مً االإخِل

ّ
لىً ما الفابدة مً الو

ىز الأوٌ مً الخِّلُم الؤ 
ّ
م في الو

ّ
)طىت ؤولى، زاهُت، زالثت ابخداةي( ٌؼاز إلى ذلً في بخداةي االإخِل

ماث والأهداف لاطخِماٌ بِم الحسوف، لأهه في مسخلت اهدظاب
ّ
ٔىي )االإلىت  الخِّل

ّ
الىٌّام الل

ت هخابتها واطخخدامها، وفي الظّىت الخامظت بِد ؤن جمّ  ُّ ت( والخِّسف ُلى الحسوف وهُف ُّ ظاه
ّ
الل

ت، وهي مسخلت  ُّ ت فُما طبم، وفي هره االإسخلت ًىدظب االإلىت الخّىاؿل ُّ ظاه
ّ
إهظابه االإلىت الل

ٔت في مخخلف االإىاكف ُلى االإظخىي ا
ّ
فىي واالإىخىب، وزبما ًيىن الاطخخدام الحلُلي لل

ّ
لؼ

م ختّى لا ًدـل له لبع مفاهُمي.
ّ
لُه وحب جىكُذ ذلً للمخِل  االإلـىد هى جاء الفاُل وُ

ت ؤخسي وان  ُّ ت هخاب ُّ ت والخدماث"، في ؤطبىَ الؤدماج وكِ ُّ اوي "الحُاة الاحخماُ
ّ
وفي االإلوّ الث

ب بالخّخـف في مجاٌ مً االإجا ً مىهىب، وجسٓ
ّ
ت ؤو فدىاها: "حؼِس ؤه ُّ ت ؤو الِلم ُّ لاف

ّ
لاث الث

ما اخخُازن بالحجج  ُّ بخً هره، مد ت، ؤهخب فلسة مً طبِت ؤطوس جديي فيها ًُ زٓ ُّ السٍّاك

دة". شمت مظخِملا: حملا ميظىخت بئنّ ؤو وان ؤو إخدي ؤخىاتهما، وؤفِالا مصٍ
ّ

فمثل هره   13اللا

م للخّإمّل في االإظخلبل والبدث ًُ االإ
ّ
اث جدفص االإخِل ُفت التي ًفلّلها، فخبِث فُه االإىكىُ هىت والىً

فا ما ًساه مىاطبا له، 
ّ
ظخوُّ الخِّبير ُمّا ًخخلجه مً ؤفياز وزٓبت مىً زوح الخّإمّل في االإظخلبل وَ

ت ذاث ُلاكت  ُّ م بـىاُت بواكت مهى
ّ
مه طابلا، وفي االإؼسوَ البُدآىجي ًلىم االإِل

ّ
وإدماج ما حِل

ت طابلت، ًلىم بخصحُدها وفم م ُّ لتزم بها، وهي ُبازة ًُ خوىاث ًلىم بها بىكِ ا هى مددّد له وٍ

م إهخاحه الىخابي وفلها. ُّ ل  وٍ

وكد جىىُّذ مىاكُّ الؤهخاج الىخابي طىاء في هساض الأوؼوت ؤو الىخاب االإدزس ي، ومً خلاٌ 

اث والؤػادة بإهمُّتها ُت مّ الؤػازة إلى بِم االإأخر في اخخُاز االإىكىُ
ّ
في  الجدوٌ الآحي هجملها ول

م ُلى الؤهخاج الىخابي بين إهجاش فسدي وآخس حماعي.
ّ
ب االإخِل  جدزٍ

جماسيً 

 كخابيت

 إهجاص حماعي إهجاص فشدي

هىُُت 

ً  الخمسٍ

إهماٌ  جلخُف

 الحىاز

إُادة هخابت 

هف وجسجِب 

 فلساجه

س هف ؤو  جدسٍ

س  فلسة ؤو جلسٍ

إهماٌ  جلخُف

 الحىاز

إُادة هخابت 

هف وجسجِب 

 فلساجه

س  هف ؤو  جدسٍ

س  فلسة ؤو جلسٍ

 5 3 6 0 4 4 7 1 االإجمىَ
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 06.66 01 61 3.33 03.33 03.33 46.85 1 اليظبت

69.65% 49.33% 

ا.13حدوٌ زكم ) ُّ ا وحماُ ًّ ً الؤهخاج الىخابي فسد  (: ًىضّح وظبت جمازٍ

ت،  ُّ ت والجماُ ًّ ت بين الفسد ُّ ً الؤهخاحاث الىخاب مً خلاٌ الجدوٌ هلاخٍ جىىَ هبُِت جمازٍ

س فلسة ؤو  ت إهماٌ الحىاز وإُادة جسجِب حمل مؼىّػت وؿُآتها في ػيل هفّ طلُم، وجدسٍ ُّ وفلخلى

ت بـ ) ًّ ً الفسد س، وجبرش االإِاًىت للجدوٌ ؤُلاه، ٓلبت الخّمازٍ خاج الجماعي ( والؤه69.65%هفّ ؤو جلسٍ

م ُلى الخّىاؿل %49.33ب )
ّ
ب االإخِل (. وهي هدُجت ملبىلت إلى خدّ ما، فالهدف واضح هى جدزٍ

ُفي.  باالإىخىب، في مىاكُّ مخِدّدة مً مخخلف االإىاكف وهى ما ٌِد ّفي إهاز الخِّبير الىً

الخّىاؿل  ، جبيّن ما لأهمُّت هموي الخّفظير والحجاج في ؿلل مِسفتومً خلاٌ جدلُلىا للمنهاج

م، وهرا ما ًدُىا لللىٌ ؤنّ الىّف اللساةي هفّ 
ّ
ت مً  لدي االإخِل ٓير مىفسد بىمى مِيّن، فهى مجمىُ

ت، وهىان همى مهُمً ُلى الىّف هيل، وطبب آخس واضح وهى ُٓاب الىّـىؾ  ُّ االإخىالُاث الىّـ

ت في ػيل ملفذ للاهدباه، فجلّ الىّـىؾ الٔالبت هي هـ ت والخّفظيرًّ ُّ ت الحجاح ًّ ىؾ طسد

ت، فىوسح مِادلت: هل ًخىافم الؤهخاج الىخابي مّ الىّف االإىخىب؟ مادام ؤنّ الأوٌّ مخخلف  ُّ ووؿف

م في الظّىت الخامظت 
ّ
اوي، فاالإخِل

ّ
( مً الىّـىؾ %71موالب بئهخاج خىالي )إبخداةي ًُ الث

ت، لرلً ُلى مِدّي االإنهاج الظّعي دوما إلى جىُُف مدخ ت والخّفظيرًّ ُّ اث االإنهاج الإا جىفّ الحجاح ىٍ

ت. ُّ املت والىفاءة الخخام
ّ

 ُلُه الىفاءة الؼ

 :خاجمت

 ؤهمّ  البدثش لىا هرا ًبرّ 
ّ
ُّ ُت مُادًً حِلُم الل ُّ ٔت الِسب ومدي ججظُدها  ،تت في االإسخلت الابخداب

 
ّ
ُّ ت الخّ ٔىٍّ للمهازاث الل ؤبِاده مً  ىاؿل بيلّ في الاهخمام بالخّ الخِّلُمي االإنهاج دوز ُت وؤهمّ  ،تىاؿل

ُاجه خلاٌ 
ّ
ُّ داخل الىكّ ججل ُّ اث الخّ ِ ُّ ِلُم ت، وكد هؼف الخّدلُل ما لأهمُّت ت الإُادًً حِلُم الِسب

 ُّ ً واالإهمّاث الخّىاؿل اث الخّىاؿل والخّمازٍ ُّ ِها وجصحُذ وجىحُه وكِ ت وفم االإدخل الخّىاؿلي وجوىَ

باث مىكىَ البدث، 
ّ
ا الإخول اث ما وحب جصحُده هىُ ُّ هما اػخمل االإدخىي الخِّلُمي ُلى وكِ

ت واالإىاكف، مىاطبت في ؤٓلبها مّ االإدخىي  ُّ اث الخِّلُم ُّ ت حِنى بالخّىاؿل في مخخلف الىكِ ُّ حِلُم

اث االإدخىي الخِّلُمي هدُجت  ُّ م، وؤفض ى الخّدلُل ؤًلا إلى وحىد بِم طلب
ّ
لافي للمخِل

ّ
الاحخماعي والث

ت وؤبجدًاث ابخِاد مِدًّه ًُ ؤطع بىاء االإ ُّ ظاه
ّ
ىاهج الحدًثت إكافت إلى افخلازهم إلى االإِسفت الل

ذ،  لُه الخّىاؿل بؼيل ؿسٍ  إلى ما ًلي: البدث جىؿّلوُ

م وواكِى االإنهاج بإهمّ  -
ّ
 إىاؿلي الري ٌظعى إلى ُت االإدخل الخّ كسوزة وعي االإِل

ّ
مين هظاب االإخِل

 
ّ
 االإهازاث الل

ّ
ت اللا ُّ شمت لخدلُم االإلىت الخّ ٔىٍ ت، وهرا االإدخل ؤؿبذ كسوزة ملحّت لخدظين مسدود ىاؿل

 
ّ
ُّ حِلُم الل ت ذاث البِد الخّىاؿلي تٔت الِسب ٔىٍّ

ّ
 .مً خلاٌ اهخمامه باالإهازاث الل
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-  
ّ
م باالإهازاث الل

ّ
ري ًىلىي ُلُه الخِل

ّ
ت الخّىاؿل ال ُّ م هفظه ؤن ٌعي ؤهم

ّ
ت في ًلّ ُلى االإخِل ٔىٍّ

اٌ الري ًىمّي مً ج والؤ االإدخل الخّىاؿلي، وحشجُِه ُلى الؤهخا ِّ ٔىي والحىاز والىّلاغ الف
ّ
بداَ الل

 ُّ  ت.ملىخه الخّىاؿل

ت لِع هدفا في خدّ  - ُّ ت وإملاب ُّ ت وؿسف ت وما حؼمله مً كىاُد هدىٍّ ٔىٍّ
ّ
ىاهس الل

ّ
إنّ حِلُم الٌ

ٔىي واطخِمالاتها 
ّ
م ؤطع الىخابت الصّحُدت، والخّدزّب ُلى الخّىاؿل الل

ّ
بؼيل ذاجه، إهمّا هى لخِل

ت. ُّ  طلُم في االإىاكف الخّىاؿل

-  
ّ
ُّ جصوٍد االإخِل ؼازن واللدزة ُلى إبداء السّؤي والحىاز، مين بإطاط

ّ
اٌ والد ِّ اث الخّىاؿل الف

 ُّ ُف خبراتهم ومىدظباتهم اللبل  ت في مهازحي الخّ ت خاؿّ وجىً
ّ

مهازجا  بِدّهمافىي والىخابي ِبير الؼ

 ت.إهخاج كسوزٍّ 

م ؤنّ  -
ّ
ت  ُلى االإِل ُّ  ٌعي ؤهم

ّ
ٔت جيىن اطخدلاز االإىاكف الو

ّ
م مهازاث الل

ّ
ت في حِل ُّ ت الحلُل ُّ بُِ

 ُّ ُّ مؼابهت للمىاكف الىاكِ ي سها في مهامه.ت، وهرا ًدخل كمً كدزاجه الخّيىٍ
ّ
 ت التي لابدّ مً جىف

 ّـ - اث الخِّبير االإخخلفت ال بها، واطخددار جلبّل مظخىٍ مين، ومداولت جـىٍ
ّ
ادزة ًُ االإخِل

م وؼوت ج
ّ
 مىاكف حِل

ّ
ت الل ُّ ى اللدزة الابداُ

ّ
م ُلى الؤهخاج الخّ يؼ

ّ
ت ُىد االإخِل  ـىؾ.ىاؿلي للىّ ٔىٍّ

ت ذاث ؤهداف مددّدة  - ُّ ت جىاؿل ُّ ُلى مِدّي االإنهاج الخيبّه إلى كسوزة ؿُآت ؤهداف حِلُم

م
ّ
اث الؤهخاج الىخابي، لأنّ ذلً ًىظب االإخِل ادة والخّىساز في مىكىُ ىت، والخّللُل مً اُلؤ ُّ ساق مِ  لٓأ

اث مخِدّدة ولا ًفسح له االإجاٌ في الىخابت في مىاكُّ  ،ُدم اللدزة ُلى الؤبداَ والىخابت في مىكىُ

م وما ًخدمه في 
ّ
ت للمخِل ُّ اث ؤخسي جخدم الحاحاث الخّىاؿل ىت، لرلً لابدّ مً إكافت مىكىُ ُّ مِ

لافي والاحخماعي لىموه االإِِؽ.
ّ
 خاكسه ومظخلبله، مّ مساُاة االإيىّن الث

 :حااثالإ 
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 ىاصلوفق مفهىم التتدائي ابة إنتاج المكتىب للسنة الخامسة تعليمي

Teaching written production in the fifth year of primary school within 

the framework of the concept of communication 

 

 

 

 

 

 28/05/2022: جاسيخ القبىل  08/05/2022: جاسيخ الإسسال

 

 الملخص:

 المكخىب إهخاج مهاسة حػليمالتي جقىم غليها غمليت  كيفيّتال غلى ىقىفال أحل مً البحث هزا في دساسدىا جىطلق

م في السىت الخامست ابخذائي، لذي
ّ
ربىيت السّىذاث في حاء ممّا اهطلاقا المخػل

ّ
ضيً والمنهاج، المخخلفت الت

ّ
 جقييم غلى مشك

 منهاج محخىي  خحليلب سىقىم رلك أحل ومً. ىاصلللخ تالخخامي للكفاءة جشحمخه ومذي الكخابي الإهخاج مهاساث

ػليمي المحخىي  ملاءمت مذي وفحص الإهخاحيّت، للمهاساث ًيخمي الزيإهخاج المكخىب  ميذان
ّ
 المىاهج جقخضيه وفق الخ

ىاصل مذخل وفق بييتىالم تػليميالخ
ّ
غىي، الخ

ّ
 لفائذة مهمّت بيخائج الخشوج إلى البحث هزا خلال مً نهذف ولهزا الل

ػليمي الىاقؼ
ّ
 .الخ

 الكلماث المفخاحيت: 
 .ىاصلالخ ،ابخذائي ىتالخامستالس ،المكخىب إهخاج ،حػليميّت

 

Abstract : 
Our study begins in this research in order to determine how to teach the written 

production skill to the learner in the fifth year of primary school, based on what was stated 

in the various educational documents and the curriculum, focusing on evaluating written 

production skills and their translation into the final competence of communication. For this 

purpose, we will analyze the content of the curriculum regarding this field that belongs to 

productive skills, and examine the suitability of the educational content to what is required 

by the educational curricula built according to the linguistic communication approach, and 

for this we aim through this research to come up with important results for the benefit of 

the educational reality. 

Keywords: 
      Educational, written production, fifth year of primary school, communication. 
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 مقذّمت:

اوي، الري ًخّخر 
ّ
ًلىم حِلُم مُدان إهخاج االإىخىب في االإىاهج االإِاد هخابتها ُلى مىاهج الجُل الث

ت كىلا واطخِمالا، وهى مً االإلازبت بالىفاءاث  ُّ ا في الخِّلُم، مً بُنها حِلُم الِسب ُّ مىهجا مِسف

ٔىي الخّىاؿلي مً خلاٌ 
ّ
ص ُلى الؤهخاج الل

ّ
ري ًسوم جدلُله. ولأن االإدخل الخّىاؿلي ًسه

ّ
الهدف ال

ل الأفياز والسّمىش إلى إهخاج هخابي ي ،جدىٍ ٔىٍّ
ّ
ظاق والاوسجام الل

ّ
ترحم الأفياز وفم مِاًير الاح ن، وٍ

م،  ُلىلىكىف لبدث لرلً جىولم دزاطدىا في هرا ال
ّ
ت حِلُم مهازة إهخاج االإىخىب لدي االإخِل ُّ هُف

ً ُلى جلُُم مهازاث الؤهخاج الىخابي و  صٍ
ّ
ت االإخخلفت واالإنهاج، مسه ربىٍ

ّ
اهولاكا ممّا حاء في الظّىداث الت

ت للخّىاؿل. و  ُّ بدث إلى جدلُل خلاٌ هرا المً ؤحل ذلً طىلىم مً ومدي جسحمتها للىفاءة الخخام

ت، وفدف مدي ملاءمت  ُّ مدخىي االإنهاج فُما ًخفّ هرا االإُدان الري ًيخمي للمهازاث الؤهخاح

 
ّ
ت االإبيُت وفم مدخل الخّىاؿل الل ُّ ٔىي، ولهرا نهدف االإدخىي الخِّلُمي الإا جلخلُه االإىاهج الخِّلُم

 اكّ الخِّلُمي.بدث إلى الخسوج بيخابج مهمّت لفابدة الى مً خلاٌ هرا ال

ت جخددّد لرلً ُّ  :الآحي الجىهسي  الظّؤاٌ في البدث إػيال

ىاصل مفهىم جمشكض مذي ما -
ّ
 ابخذائي؟ الخامست للسّىت المكخىب إهخاج حػليميّت في الخ

 :إلى السّبِع الظّؤاٌ هرا خلاٌ مً ونهدف

ت في الخّىاؿل ؤهمُّت مدي جبُين- ُّ ٔت حِلُم
ّ
ت الل ُّ  .الِسب

ت االإِسفت ؿلل في إهخاج االإىخىب مهازة ؤهمُّت جبُين- ٔىٍّ
ّ
ت الل ُّ م والخّىاؿل

ّ
 .للمخِل

 .الخّىاؿل ملىت جىمُت في االإىخىب فهم مُدان ؤهمُّت--

 ِلُمي في مُدان إهخاج االإىخىب.ت في االإنهاج الخىاؿلُاث الخاطخخساج الىكُِ -

ُّ  الىؿفي االإىهج ُلى البدث اُخمد وكد  زؿد خلاٌ مً ،والؤخـاء دلُلالخّ  بألُاث مامد

اث ُّ  ىاؿل لدًه.االإظؤولت ُلى جىمُت ملىت الخّ  ىاؿلالخّ  وكِ

1-   
ّ
ىاصلي لل

ّ
ػليم الخ

ّ
 غت الػشبيّت: إهخاج المكخىب والخ

 حػشيف إهخاج المكخىب: -1 -1

ٔىي لخِلُم 
ّ
ل الخِّلُم الل

ّ
ٔت ػي

ّ
ُّ الل ُّ  ت في ًلّ الِسب ا، خُث ت االإِاؿسة جوىّزا هامّ االإىاهج الخِّلُم

ُّ اهخللذ  لت بالخِّلُم
ّ
ز والؤبداَ، فمً ت في إهاز االإىاهج االإِاد هخابتها هدى الؤهخاج والخّمي  الخِّابير االإخِل

(، إلى مُدان إهخاج االإىخىب في 6106إهلاق وؼان الخِّبير الىخابي في االإنهاج الظّابم كبل طىت )

 
ّ
اوي، ال

ّ
م ُلى الؤهخاج الخِّبيري مىاهج الجُل الث

ّ
مُدان إهخاج مً ًخيىّن لري ا،ري ٌشجّّ االإخِل

ًيخمي للمهازاث جىاؿلي االإىخىب مً )حِبير هخابي: مهازة الخِبير + مهازة الىخابت(، وهى وؼان 

ل السّمىش مً خواب ذهني لاالإىخىبت، و  م بخدىٍ
ّ
ت ؤًلا، وهى ُملُت ًلىم بها االإخِل ُّ لمهازاث الؤهخاح

ٔىٍّ  ،متزوّد بالِدًد مً الأفياز والآزاء
ّ
 .1ت إلى خواب مىخىبواالإيىّهاث الل

ربُت والخِّلُم ؤنّ الخِّبير: "هى اللدزة ُلى الؤفـاح ًُ االإؼاُس والآزاء 
ّ
اث الت ُّ واالإِسوف في ؤدب

"ً ولرلً فئهخاج االإىخىب  ،2والأخاطِع في وكىح وحظلظل وبلٔت طلُمت بهدف إًـاله إلى الآخسٍ
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 ُّ ُّ مهازة إهخاح اًت ،ت، ومهمّتت ؤطاط ٔاث،  في خدّ ذاجه وٓ
ّ
 ففُه ًفي حِلُم الل

ّ
م ٌهس مدي جمى

ّ
ً االإخِل

 
ّ
ُّ ٔىٍّ مً الظّلامت الل ٔت االإىخىبت بؼيل طلُم ت واللـدًّ ت والخّىاؿل

ّ
ت، "واللدزة ُلى اطخِماٌ الل

، )في خدود  وبإطلىب مىولي ميسجم وواضح، جترحم مً خلاله الأفياز، والِىاهف واالإُىٌ

مين في فتر 
ّ
ُّ مىدظباث االإخِل ُّ ة شمى ُّ ت مِ ىزة الىّماب ّـ ُّ ىت(، وهى ال خجظّد مً ت لِمل ت الؤدماج، وٍ

 ُّ ؼاهاث الىخاب
ّ
مين"خلاٌ ولّ الي

ّ
ػبيرأهمّ لرلً جىمً ، 3ت االإمازطت مً هسف االإخِل

ّ
 الكخابي يت الخ

 في: 

-  ُّ ـاٌ الفسد بٔيره، وؤداة فاُلت في جىزُم السّوابى الاحخماُ
ّ
ت بين الأفساد الخِّبير مهازة اج

 والجماُاث.

 ِبير الىخابي في إبداء االإىاكؼاث والآزاء وجبادٌ الحىاز.ٌظاهم الخ -

ُلى الب ِبير الىخابي في إخفاق الوم اللدزة ُلى الخب العجص الري ًصحبه عجص االإخِلٌظب -

ً االإخِفٔىي الخّىاؿلي، والفىسي، والاحخماعي، الي ًفلد الىّمى اللالخّىاؿل الظّلُم، وبالخّ 
ّ
م ئن جمى

ّ
ل

ل همىّه ُلى الخّىاؿل. إؿابخه ِىلمطمً مهازة الؤهخاج الىخابي 
ّ
 مً خوس حِو

وق الأدبي والحع الفنّي -
ّ
م  ،4ًىمّي الر لرلً ًمىىىا اللىٌ إنّ الؤهخاج الىخابي هى حِبير ًُ هسٍ

ُّ  ثاباالإىدظ الىخابت، ًىجسّ ُىه دمج ولّ  ُّ ت مً مِازف لٔىٍّ اللبل تي ًخللّاها في و ت، ت ومِسف
ّ
االإلوّ ال

خدزّب ُليها فها في ػيل إهخاج هخابي وٍ
ّ
تي جٌهس ُليها  ،الخِّلُمي ليي ًىً

ّ
لرلً هى االإهازة الؤهخاحُت ال

 
ّ

 ساث جدلّم الىفاءة.مؤػ

1-2-  
ّ
ين: ػبير الكخابي: أهىاع الخ  ًىلظم الؤهخاج الىخابي إلى هىُ

ػبير الىظيفي: -ؤ
ّ
ُّ  الخ ُف ُفي ُلى الىٌّسة الىً  ٌِخمد الخِّبير الىً

ّ
     ربُت، فالياجب ٌِبّر ًُ زؤيت للت

ىت، ؤو بدث ُلى ُمل مِيّ  ُّ ُّ ؤو فىسة ؤو ًدزض خلُلت مِ ا ا ؤو خدطا فىسٍّ ن، ؤو ًـف اهدؼافا ُلم

 ما. 

خنزّه ًُ  خّـف بالظّهىلت وٍ ت، وٍ ُّ م ُلُه االإىكىُ ُّ سي جخ ُفي وؿفي جلسٍ وؤطلىب الخِّبير الىً

  ُ ُلت، وجإدًت الٔسق االإولىب، لرا ٌِخمد الؤهجاش س، فٔاًخه الؤكىاَ وإًـاٌ الحلالخِّلُد والخّى

ابخت في ؤٓلب الأخُان، والىكىح
ّ
ظدىد إلى الحلابم الث  .5وَ

ػبير الإ  -ب
ّ
م مً خىاهس ومىاهب وؤخاطِع، ًسجبى الخِّبير الؤ بذاعي: الخ

ّ
بداعي بما ًخخلج االإخِل

ً، وكد ؿىّف جاًلس ) ىللها إلى الآخسٍ اث tylorفُِبّر ُنها وٍ ُّ ُّ (الِمل  ت ُلى الىّدى الآحي: الؤبداُ

ػبيري: الإ  -
ّ
احي الري حظُوس ُلُه الأفياز الِفىٍّ بذاع الخ

ّ
ُّ ويهدف إلى الخِّبير الر ت، ت، والخّللاب

 وفي هرا االإظخىي ًإحي الخِّبير الحس هإخد الأهداف السّبِظت.

خّـف بالىكىح والخّماطً والصّ بذاع الإهخاجي: الإ  - اوٍ ث حت، ويهدف إلى إهخاج مىكىُ

 واملت.

 الإ  -
ّ

دخاج هرا الىق:: بذاع الخلا ً مً االإهازاث االإىخجت لدظاُد ُلى مىىَ مً الؤبداَ إلى الخوٍ

لاكاث حدًدة  جلفي طمت الؤبداَ ُلى الىخابت. ،اهدؼاف هسق وُ
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يخج الإبذاع الابخكاسي:  - هى مظخىي مً الؤبداَ ًؤهّل ؿاخبه لُفهم افتراكاث فىّه، وٍ

 لىفظه ؤطلىبا ًخخف به.

 6.مينمً االإخِل ات حداث الخاؿّ وهى مظخىي لا ًخدلّم إلا لدي الِبلسٍّ المسخىي المخىامي:  -

 ت حػليم إهخاج المكخىب:كيفي -1-3

 ُّ ت، بِدّه ميىّها ًسجبى حِلُم إهخاج االإىخىب في االإنهاج بىفّ فهم االإىخىب باُخماد االإلازبت الىّـ

خِسّف ُلى هموه  فهم مدخىاه وٍ ت، فبِد ؤن ًخمّ دزاطت الىّف وٍ ٔىٍّ
ّ
مهمّا في جدزَع الأوؼوت الل

ت مداهُا الخـابف الِامّت لىُفُت  ُّ وخـابـه، ٌظدثمس هره االإِلىماث في إهخاج هفّ بىفع الىُف

ل ّـ ت بىابه، لرلً إنّ الِلاكت بين اللساءة والؤهخاج الىخابي وزُلت ال ُّ ت ببِم، وذلً مً خلاٌ ُمل

م في كساءة هـىؾ مخىىُّتالا
ّ
وجدلُلها وجفىًُ ميىّهاتها ومِسفت  ،ؤماض التي ًىٔمع فيها االإخِل

 ّـ ُّ خـابـها، فخددر لدًه ملىت ه ت الىّـ ٔىٍّ
ّ
ل الل سج ُلى االإىاوٍ

ّ
ىه مً الي

ّ
ت جمى ت وإهخاج ُّ

 ُّ ت، ت و هـىؿا ؤخسي مدىمت البىاء، مساُُا الخـابف الىّـ ُّ م مً اهدظاب لالخّداول
ّ
ً االإخِل

ّ
ُخمى

 كدزحي الخّللي والؤهخاج.

ىاصلي: -2
ّ
 الإهخاج الكخابي وفق المذخل الخ

ىاصليّت في الإهخاج الكخابي: -2-1
ّ
 مػاًير القذسة الخ

 ُّ م هُف
ّ
ى االإِل

ّ
اث كبى مُِاز اللدزة ُلى جىؿُل في ًلّ االإدخل الخّىاؿلي في إهخاج االإىخىب، ًخىل

بُعي للخّىاؿل 
ّ
ت للمىكف الو سوف االإجازٍ

ّ
لى جىفير الٌ ت زاهُا، وُ ٔىٍ

ّ
السّطالت ؤوّلا، زم مُِاز الدّكت الل

لت ميسجمت  باليلمت، وهرا ما هلحٌه مً هفّ  املت: "ًيخج هخابت هـىؿا هىٍ
ّ

حِلُمت الىفاءة الؼ

ُّ ( ولمت مؼيى 061( ولمت إلى )81جخيىّن مً ) ا مً مخخلف الأهمان بالترّهيز ُلى الىّموين لت حصب

ُّ الخّ  ُّ فظيري والحجاجي في وكِ ّ لها دلالاث احخماُ ت، ومؼازَ
ّ
ت دال ُّ بدُث ٌظعى  ،7ت"اث جىاؿل

 ُّ مين ليي ًيخجىا هخابت هـىؿا مخىىُّت، اهولاكا مً إزازة وكِ
ّ
اث االإنهاج إلى إُواء فسؾ للمخِل

اث ذاث دلالت ومً واكِهم الاحخماعي. مؼيلت بهدف خلم لديهم جدفيزا  ُّ ا في وكِ ُّ  للخّىاؿل هخاب

ه جلف ؤهمُّت الؤهخاج الىخابي في االإىاهج الخّللُدًّ 
ّ
ٔىٍّ وبما ؤه

ّ
دم الىكىَ في ت ُلى الدّكت الل ت وُ

م ًلف ُلى مدي اللدزة ُلى جىؿُل السّطالت، 
ّ
م االإخِل الأخواء، لىً في كىء االإدخل الخّىاؿلي جلىٍ

ل في ؤنّ بدُث 
ّ
بُعي في الىخابت ًخمث

ّ
فسدا  جـدق هىا الؤػازة إلى فجىة االإِلىماث، إذ ؤنّ االإىكف الو

لت التي هخبذ به، واالإؼيلت التي  ،لدًه ما ًلىّله ممّا لا ٌِسفه اللازا واملا سٍ
ّ
ِه ُادة بالو

ّ
ؤو لا ًخىك

م هي اؿوىاَ مىاكف للىخابت
ّ
م ،جىاحه االإخِل

ّ
ُّ  بدُث لا ٌؼِس فيها االإخِل ت بالهدف الحلُلي مً ُمل

س االإىكف 
ّ
م ؤن ًىف

ّ
م وفلى، لىً في كىء االإدخل الخّىاؿلي ُلى االإِل

ّ
الىخابت، فُىخب إزكاءً للمِل

م لإهخاج هـىؾ ذاث دلالت، مّ 
ّ
ـاٌ باليلمت االإىخىبت، ًدفّ فيها االإخِل

ّ
بُعي ُلى جىفير الاج

ّ
الو

ٔىٍّ 
ّ
شمت مسافلخه وجىحيهه إلى الىطابل الل

ّ
 ت مىاطبت. مً جساهُب وؤدواث لٔىٍّ ت اللا

 : أسس حػليم الإهخاج الكخابي في منهاج السّىت الخامست ابخذائي -6-6

 ُّ ً الخّىاؿل  ت جفسُّذ إلى:جلمًّ بسهامج حِلُم الؤهخاج الىخابي الِدًد مً الخّمازٍ
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س هفّ هجاص فشدي: إ - ؤ  ؤو فلسة جلخُف، إُادة هخابت هف وجسجِب فلساجه، إهجاش ًدوي ُملي، جدسٍ

س.  ؤو جلسٍ

دخىي ؤًلا ُلى هجاص حماعي: إ - ب جلخُف، إُادة هخابت هف وجسجِب فلساجه، إهجاش ًدوي وٍ

س هف ؤو فلسة س. ُملي، جدسٍ  ؤو جلسٍ

مدليل الم هما جلمًّ
ّ
ت مً الأطع، ًجب ؤن ًلخف ػل إليها االإدزّطىن ُىد جدزَع  ذمجمىُ

لُل وجدلُلها خىٌ مدي جىافلها ها الدّ ق إليالخِّبير، وهدً طىداوٌ مً خلاٌ ذهس الىّلان التي جوسّ 

 مّ االإدخل الخّىاؿلي وهي: 

فظ -
ّ
ِلى ،فع للمدخل الخّىاؿلي: وهرا االإُِاز هى ؤخد االإِاًير التي جؤطّ الاهخمام بالمػنى قبل الل

 ُّ م ؤن ٌعي دوما ُمل
ّ
م للمِاوي، زم الألفاي.االإِل

ّ
 ت فهم االإخِل

ػبير ًخمّ  -
ّ
 وي جؤدّ  وهرافي مىاقف طبيػيّت:  حػليم الخ

ّ
ابفها، وهره االإىاكف ًدُدها ي الل ٔت وً

 ُّ م في اؿوىاَ مىاكف حِلُم
ّ
م لخلامُره، وهىا جلّ االإهمّت الأولى للمِل

ّ
ُّ االإِل بت مً واكّ ت خ ت، كسٍ

 ُّ ُف ً مً اطخخدام لٔخه الىً
ّ
م، ختى ًخمى

ّ
تي ًخللّاها في خُاجه االإخِل

ّ
ت، في مىاكف حؼبه االإىاكف ال

 ُّ  ت.الُىم

ُّ االإىاد  - الب ُىد الخِّبير، هي ت االإخخلفت االإـادز الدّزاط
ّ
مِلىماث ًجب ؤن ٌظخلي منها الو

ب، ُلى بِم مجالاث الخِّبير الىخابي، خُث إنّ هرا لا ٌِني ؤن ولّ   هما ؤنّها ملُئت بفسؾ للخّدزٍ

ُّ مادّ  ن يخفىّكاالإ ت مظخللت ًُ االإىاد الأخسي، بل هي مىمّلت لها، وللد ؤزبدذ الدّزاطاث ؤنّ ة حِلُم

ُّ في مادّ  ٔت الِسب
ّ
ُّ ة الل ٔت الِسب

ّ
ت هي ت لا ًجدون مؼيلت في اطدُِاب االإىاد الأخسي، هُف لا، والل

 ُّ  ها.ت الخِّلُمُت ولمفخاح الِمل

لى االإدزّض ؤن ًدلّ مً الحسٍّ  حِلُم الخِّبير الىخابي في حىّ  ًخمّ  - ف، وُ
ّ
دم الخيل م ذلً ت وُ

 الاهولاق في الخِّبير فىسا ولٔت.

اث حظخخدم ُىد الىخابت، ؤمس كسوزي لخلدّم الخّلامُر في  - مين بمِاًير ومظخىٍ
ّ
جصوٍد االإخِل

 دة. هخاباتهم هدى ؤهداف مددّ 

مين هدى الىخابت، وهىان وطابل مخِدّدة، لإًجاد هرا الدّافّ في  -
ّ
اطدثازة الدّافّ مً كبل االإخِل

ا م مين، هإن ًخخاز مىكىُ
ّ
ظخمدّا مً خبراتهم ؤو ًيؼس االإىكىَ في مجاٌ الىخابت مىاطبت للمخِل

ف له حابصة. ّـ ت االإدزطت ؤو صحُفت الفـل ؤو جخ
ّ
 مجل

فىي واالإىاكؼت مّ االإ -
ّ

مينالحدًث الؼ
ّ
ت مً  خِل ، بدُث جددًد مجمىُ لبِم حىاهب االإىكىَ

 ُّ ُفها في االإىكىَالأفياز الأطاط  .8ت، ؤو االإلخوفاث التي ًمىً جىً

مين ببِم حىاهب ى ملدّ جخوُى االإىكىَ وجلظُمه إل -
ّ
سق وخاجمت، بدُث ًتزوّد االإخِل مت وُ

، بدُث ًتزوّد ابت االإؼىّكت التي ججرب اهدباه اللازا  ون االإىكىَ
ّ
هما  ،بمهازة هخابت االإلدّمت الجر

ت، واطخخدام هٌام  مىن مً طلامت الِسق وجىٌُم الأفياز وطلامت الىّللاث الفىسٍّ
ّ
ً االإخِل

ّ
ًخمى

، وهخابت الخاجمت، االإىحصة التي جخلمّ  ن ُلىى الفلساث، هما ًخِسّف  ً االإلترخاث.هُفُت إنهاء االإىكىَ
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وىن، بدُث  -
ّ
مىن هم االإخو

ّ
جخوُى االإىكىَ ًيىن فُه االإدزّض مسػدا ومىحّها، واالإخِل

لاب، والتي حِنى بالدّزحت الأولى 
ّ
م اطخخدام الأطئلت االإىحّهت للو م هلابه ًُ هسٍ

ّ
ٌظدؼير االإِل

 اٌ الىخابي.بميىّهاث االإج

شمت ليل فىسة، بدُث جخّـف بظلامت الترّهُب واالإىكىَ  -
ّ

اخخُاز الجمل والخِّبيراث اللا

 والاهخماٌ، وصحّت اطخخدام ؤدواث السّبى بدظب مِىاها.

ٔىي االإىوىق الحي، بدُث  -
ّ
ركُم، خُث إنّ هره الأدواث ُىق االإىكف الل

ّ
اطخخدام ؤدواث الت

 .9ًساعي االإدزّض مىاكُّ اطخخدام ولّ ُلامت مً هره الِلاماث، وبُان جإزيرها ُلى االإِنى

 
ّ
لُه ًمث ُّ ىشَّ الصّ ل الجدوٌ الآحي الخّ وُ ٔت الِسب

ّ
ل مني الإُادًً الل

ّ
ت في الخِّلُم الابخداةي، وكد مث

ت الأهبر  ّـ وهى ما  ،طا(6.05مً بين االإُادًً الأخسي بـ: )بِد فهم االإىخىب، مُدان الخِّبير الىخابي الح

ُىاًت مً خلاٌ جىفير الىكذ الأهبر لها، وهى ما ٌشجّّ ُلى  ًفظّس ُىاًت االإنهاج بهره االإهازة ؤػدّ 

ري ًلفي ُلى ُملُت
ّ
ُّ بىاء وإدماج الخّ  الاطخمساز، ال ماث االإىدظبت فاُل

ّ
ت ؤهبر، واخخبازا للىفاءة ِل

ُّ الخّ   ت التي جسوم جدلُلها في آخس ول ملوّ حِلُمي. ِلُم

 

 ىشَّ الصّ ح الخّ ًىضّ : (10حدوٌ زكم )
ّ
ُّ مني الإُادًً الل  .ِلُم الابخداةيت في الخّ ٔت الِسب

 

املتخُث حاء في 
ّ

كمً ؤهداف حِلُم الخِّبير الىخابي: "في نهاًت الظّىت الخامظت  الكفاءة الش

 ُّ ّ لها دلالاث احخماُ ت، ومؼازَ
ّ
ت دال ُّ اث جىاؿل ُّ لت في وكِ هرا الخواب  10ت.")...( ًيخج هـىؿا هىٍ

 ُّ ت اهخمام االإنهاج الخِّلُمي باالإهازاث الؤهخاح ُّ ت، ومهازة الخِّبير الىخابي ًىحي بىعي واكعي االإىاهج بإهم

ح اهخمام ووعي واكِى في مُدان إهخاج االإىخىب هى ججظُد الإهازة الخِّبير والىخابت مِا، هما ًىضّ 

 
ّ
ُّ م في آخس الخّ االإنهاج بئُداد االإخِل ّ ذاث دلالت احخماُ ماث الإؼازَ

ّ
ت حظاًس الىاكّ الُىمي الاحخماعي ِل

 
ّ
ير بُِدة ًُ خُاجه، وهرا ما ٌظهّ للمخِل م الاطخِمام، وٓ

ّ
 ل ُلى االإخِل

ّ
ُّ ٌ الحلُلي لل اث ٔت في وكِ

 ُّ ُّ جىاؿل لت ميسجمت، جخيىّ ت، خظب الىفاءة الخخام ( ولمت، 061( إلى )81ن مً )ت: ًيخج هـىؿا هىٍ

 ُّ ّ لها دلالاث مؼيىلت حصب ا، مً مخخلف الأهمان، الترّهيز ُلى الىّموين الخّفظيري والحجاجي، مؼازَ

 ُّ ت والحجاج وهما هلاخٍ ُىاًتهم في الؤهخاج الىخابي با 11ت.احخماُ لترّهيز ُلى الأطالُب الخّفظيرًّ

اٌ. ِّ  هموان خادمان للخّىاؿل الف

 ُّ ّ للىفاءاث الخخام
ّ
م إذ ؤنّ االإخول ت للمىاهج، ًدزن لا مداٌ وعي واكعي االإنهاج بىحىب الخّفسٍ

اوي، مً خلاٌ اهدظاب الىع
ّ
ري ًميّز مىاهج الجُل الث

ّ
ت، وهى الخّمُيز ال ُّ ي بين الىفاءاث الخخام

 ُّ ظاه
ّ
م بين الىفاءاث الخِّلُمُت، وجددًد ؤهمُّتها في ؿلل االإِسفت الل ت، مً خلاٌ الخِّلُماحي والخّفسٍ

لهم بين االإىوىق واالإىخىب، ولىً لم ًخم الخّفـُل في جددًد مهازاث إهخاج االإىخىب، وفي  جفسٍ
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ربىٍّ 
ّ
ّ للىزابم الت

ّ
ُّ ت ًجد ملدّمتها مهازة إهخاج الىّـىؾ، هما ؤنّ االإخول ت لا ؤنّ هره الىفاءاث الخخام

الثت ابخداةي.
ّ
 جخخلف بىثير ًُ الظّىىاث السّابِت والث

ذسيباث الكخابيّت في المنهاج:  -3
ّ
 الخ

ت التي مً ػإنها بخداةي اًلدّم االإنهاج الخِّلُمي في الظّىت الخامظت  ُّ باث الىخاب ت مً الخّدزٍ مجمىُ

ىه مً إهخاج هـىؾ مخىافلت مّ الىفاءاث والأهداف 
ّ
م ُلى الؤهخاج الىخابي وجمى

ّ
حشجّ االإخِل

سة. جدذ حظمُت 
ّ
ت جوالِىا "أهخج كخابيّا" االإظو ربىٍّ

ّ
ومً خلاٌ جـفّدىا للمنهاج الخِّلُمي والىزابم الت

 الىخدة الأولى:

ت(             مً االإلوّ الأ   ُّ اة بالخفسير والحجاج".وٌّ )اللُم الاوظاه
ّ
 "ًكخب سسائل مغى

اوي )الحُاة الاحخماُُت والخدماث(         
ّ
"ًيخج هصىصا مذغمت بالحجج والبراهين وفي االإلوّ الث

 حىل المهً". 

ت(          ُّ ت الىهى الث )الهىٍّ
ّ
ت مؼ شخاالإلوّ الث  صياث جاسيخيت"."ًيخج هصىصا حىاسيّت جفسيرً

ػليل".   االإلوّ السابّ )الخىمُت االإظخدامت(        
ّ
فسير والخ

ّ
 "كخابت جقاسيش مذغّمت بالخ

لخيص لخلخيص هصىص". االإلوّ الخامع )الخّٔرًت والصّحت(           "
ّ
باع جقىيّاث الخ

ّ
 اج

بالخفسير والحجج "كخابت مقال غلمي مذغم االإلوّ الظادض )ُالم الِلىم والاهدؼاف(       

 والبراهين الػلميّت".

رار( 
ّ
 "كخابت قصت مغىاة بالخفسير والحجاج".           االإلوّ الظابّ )كـف وخياًاث مً الت

امً )الأطفاز والسّخلاث(           
ّ
 ."كخابت إغلان إشهاسي مذغم بالحجج"االإلوّ الث

ت االإ
ّ
مين، هلاخٍ ُىاًت واكعي االإنهاج بالحجاج وجلدًم الأدل

ّ
ت للمخِل ُّ برهىت في الؤهخاحاث الىخاب

ت واخدة  ّـ ا ُدها للىخاب االإدزس ي لم هجد ُىاًت واضحت بهرا االإُدان، ففي ولّ ملوّ ًىحد خ
ّ
والإ

فلى للخّدزّب ُلى إهخاج االإىخىب، مما ًجِلىا هلىٌ ؤنّ خـف إهخاج االإىخىب في االإنهاج الدّزاس ي لا 

فلى. ممّا ًجبرها البدث وفم االإدخل الخّىاؿلي إلى إُادة طاُاث( 8جخِدّي زماهُت خـف بمِدٌّ )

جدُين هرا االإُدان وفم ما حظير ُلُه االإُادًً الخِّلُمُت الأخسي وبىفع الأهمُّت التي جمخلىها، مّ 

م ُلى 
ّ
ب االإخِل ادة ُلى االإىاكُّ االإلسّزة في االإنهاج مً ؤحل جدزٍ كسوزة جددًد مىاكُّ ؤخسي شٍ

ت ُدًدة.الؤهخاج االإىخىب في  ُّ  مىاكف جىاؿل

به ُلى الؤهخاج الىخابي جىىُّذ بين  ت بٔسق جدزٍ ُّ ت حِلُم ُّ ؼاهاث مهمّاث جىاؿل
ّ
جلمًّ هسّاض الي

ً ملأ الفساْ وإُادة جسجِب هـىؾ ؤو زطابل.  جمازٍ

س الىخابي للد بسمجذ في االإلوّ الأوٌّ  اث الخّدسٍ ظبت الإىكىُ
ّ
ا  "القيم الإوساهيت"وبالي مىكىُ

م ُلى هخابت زطالت بملء الفسآاث بما ًىاطبها، ولىً  سسالت" "كخابتخىٌ 
ّ
ب االإخِل مً خلاٌ جدزٍ

ُت لم جىضربىٍالت االإلاخٍ ؤنّ الىزابم م في ت الس ح هىُ
ّ
ذ، مما ًجِل االإخِل ىاؿسها بؼيل ؿسٍ طالت وُ

ُفتها ولا االإىاكف التي حظخدعي مىه هخابها، إكافت إلى  مىكف مبهم لا ٌعي ؤهمُّت السّطالت ولا وً

َّ بوبُِتها إلى ُدّة ؤٓساق  تي جخفس
ّ
ت، وال ؤهمُّت جددًد ؤهىاَ السّطالت، فهىان السّطالت الؤدازٍّ
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لى السّٓم مً ؤنّ  ت، زطالت هلب ُمل، زطالت دُىة لحفلت ...الخ، وُ اث الؤدازٍّ جددّدها االإىكىُ

ه لم ًخمّ 
ّ
داكت، إلا ؤه ّـ  الؤػازة إلى ذلً. السّطالت االإلـىدة في االإنهاج هي زطالت ال

ماث وفم ما ًساه الباخث  
ّ
، طىُِد جسجِب الخِّل لُه مً خلاٌ الىّمىذج الآحي االإدوّن في الجدوٌ وُ

اث مهمّت وفم االإدخل الخّىاؿلي: ُّ  مً اطتراجُج

الإهخاج  المقطؼ الأول 

 الكخابي

قىيت
ّ
 مىضىع الخ

لب والشّد غليها
ّ
 كيفيت جحشيش سسالت الط

جلدًم  الظّىد االإِخمد في

 الخّدزّب ُلى الخّلىُت

خماد في جلدًم الخّلىُت ُلى:   جمّ اُلا

ت ملء الفساْ. -0 ُّ  جلى

ت السّطالت االإؼىّػت وإُادة جسجُبها وفم ُىاؿسها الصّحُدت. -6 ُّ  جلى

ت زطالت السّد ُلى ؿدًم )زطالت ؿداكت(. -3 ُّ  الخّدزّب ُلى جلى

الىكُِت الخىاؿلُت الأولى: 

 االإسخلت الاهولاكُت

ً وطُلت الخّىاؿل  جلدًم -4 مين بإهمُّت الخّىاؿل، وُ
ّ
الدّزض: مداولت جرهير االإخِل

 بين الىّاض.

 مفهىم السّطالت. -5

رجُبي الري جخلّ له السّطالت. -6
ّ
 الخىٌُم الت

 ُىاؿس السطالت ودوز ول ُىـس فيها. -7

داكت. -8 ّـ  مميّزاث زطالت ال

اهُت: 
ّ
الىكُِت الخّىاؿلُت الث

 مسخلت بىاء الخِّلماث.

 الظّىد )همىذج زطالت(ُسق  -9

 اللساءة الىّمىذج. -01

ماث ًُ الىُفُت التي جلىم ُليها مىهجُت إُداد زطالت. -00
ّ
 ًىدظب االإخِلم حِل

ت إُداد زطالت السّد. -06 ُّ ت التي جلىم ُليها ُمل ُّ  هما ًىدظب الىُف
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الثت: 
ّ
ت الخّىاؿلُت الث ُّ الىكِ

 مسخلت الؤهخاج.

تي جلىم ُليها  ُىد
ّ
ىاؿسها وؤهىاُها ومِسفت االإبادا ال الاهتهاء مً الخِّسّف ُلى السّطالت وُ

ً مً خلاٌ هسّاض الأوؼوت  س وإهجاش الخّمازٍ هخابت هـىؾ السّطابل جإحي مسخلت الخّدسٍ

 .16ؾ

 
ً فسدًا وحماُُا. -03  جصحُذ الخّمسٍ

04- ( ً  .16( مً ؾ6زم خل الخمسٍ

 
ً فسدًا  -05  وحماُُا.جصحُذ الخّمسٍ

 
 بِد الخّصحُذ الفسدي ًإحي دوز اخخُاز ؤخظً حِبير وهخابخه ُلى الظّبىزة. -06

ىاصلي المششوع مشاقبت
ّ
 :الخ

س : مىكىُها زطالت جدسٍ

 ًلـدًل هصح زطالت جلدًم

  .دزاطخه في ًىجح ختى

ساث مً مجمىُت جخـُف  -07
ّ

مين إهخاحاث لخلُُم االإؤػ
ّ
 االإخِلم التزام مّ االإخِل

 .االإددّدة باالإِوُاث

ماث وفم االإدخل الخّىاؿلي.ح ًىضّ : (16حدوٌ زكم )
ّ
 جسجِب الخِّل
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ا آخس خىٌ زطالت دُىة  ت مُدان إهخاج االإىخىب االإىالُت، جلمّىذ السّطالت مىكىُ ّـ وفي خ

ًّ بالىاكّ الاحخماعي  ت التي جدخ ُّ ُف ؿدًلت إلى ؿدًلتها لاطخلافتها في بُتها، وهي مً السّطابل الىً

م، وفي ؤطبىَ الؤدما
ّ
لافي للمخِل

ّ
ت إهخاج االإىخىب جدذ مظمى والث ّـ  "أهخج كخابيا"ج ؤًلا هىالً خ

داكت، ووان فدىي االإؼسوَ ما ًلي: "ؤهخب  ّـ وبلُذ االإىاكُّ جدوز خىٌ خلل دلاليّ واخد هى ال

با إلى كلبً. في طخت ؤطوس، مظخِملا  حملا  زطالت لـدًلً االإفلّل ذاهسا له االإصاًا التي حِلخه كسٍ

ُف حملا جيخهي بخاء؟ لأنّ  12فِلُت وولماث جيخهي بخاء."  م جىً
ّ
لب مً االإخِل

ّ
لىً ما الفابدة مً الو

ىز الأوٌ مً الخِّلُم الؤ 
ّ
م في الو

ّ
)طىت ؤولى، زاهُت، زالثت ابخداةي( ٌؼاز إلى ذلً في بخداةي االإخِل

ماث والأهداف لاطخِماٌ بِم الحسوف، لأهه في مسخلت اهدظاب
ّ
ٔىي )االإلىت  الخِّل

ّ
الىٌّام الل

ت هخابتها واطخخدامها، وفي الظّىت الخامظت بِد ؤن جمّ  ُّ ت( والخِّسف ُلى الحسوف وهُف ُّ ظاه
ّ
الل

ت، وهي مسخلت  ُّ ت فُما طبم، وفي هره االإسخلت ًىدظب االإلىت الخّىاؿل ُّ ظاه
ّ
إهظابه االإلىت الل

ٔت في مخخلف االإىاكف ُلى االإظخىي ا
ّ
فىي واالإىخىب، وزبما ًيىن الاطخخدام الحلُلي لل

ّ
لؼ

م ختّى لا ًدـل له لبع مفاهُمي.
ّ
لُه وحب جىكُذ ذلً للمخِل  االإلـىد هى جاء الفاُل وُ

ت ؤخسي وان  ُّ ت هخاب ُّ ت والخدماث"، في ؤطبىَ الؤدماج وكِ ُّ اوي "الحُاة الاحخماُ
ّ
وفي االإلوّ الث

ب بالخّخـف في مجاٌ مً االإجا ً مىهىب، وجسٓ
ّ
ت ؤو فدىاها: "حؼِس ؤه ُّ ت ؤو الِلم ُّ لاف

ّ
لاث الث

ما اخخُازن بالحجج  ُّ بخً هره، مد ت، ؤهخب فلسة مً طبِت ؤطوس جديي فيها ًُ زٓ ُّ السٍّاك

دة". شمت مظخِملا: حملا ميظىخت بئنّ ؤو وان ؤو إخدي ؤخىاتهما، وؤفِالا مصٍ
ّ

فمثل هره   13اللا

م للخّإمّل في االإظخلبل والبدث ًُ االإ
ّ
اث جدفص االإخِل ُفت التي ًفلّلها، فخبِث فُه االإىكىُ هىت والىً

فا ما ًساه مىاطبا له، 
ّ
ظخوُّ الخِّبير ُمّا ًخخلجه مً ؤفياز وزٓبت مىً زوح الخّإمّل في االإظخلبل وَ

ت ذاث ُلاكت  ُّ م بـىاُت بواكت مهى
ّ
مه طابلا، وفي االإؼسوَ البُدآىجي ًلىم االإِل

ّ
وإدماج ما حِل

ت طابلت، ًلىم بخصحُدها وفم م ُّ لتزم بها، وهي ُبازة ًُ خوىاث ًلىم بها بىكِ ا هى مددّد له وٍ

م إهخاحه الىخابي وفلها. ُّ ل  وٍ

وكد جىىُّذ مىاكُّ الؤهخاج الىخابي طىاء في هساض الأوؼوت ؤو الىخاب االإدزس ي، ومً خلاٌ 

اث والؤػادة بإهمُّتها ُت مّ الؤػازة إلى بِم االإأخر في اخخُاز االإىكىُ
ّ
في  الجدوٌ الآحي هجملها ول

م ُلى الؤهخاج الىخابي بين إهجاش فسدي وآخس حماعي.
ّ
ب االإخِل  جدزٍ

جماسيً 

 كخابيت

 إهجاص حماعي إهجاص فشدي

هىُُت 

ً  الخمسٍ

إهماٌ  جلخُف

 الحىاز

إُادة هخابت 

هف وجسجِب 

 فلساجه

س هف ؤو  جدسٍ

س  فلسة ؤو جلسٍ

إهماٌ  جلخُف

 الحىاز

إُادة هخابت 

هف وجسجِب 

 فلساجه

س  هف ؤو  جدسٍ

س  فلسة ؤو جلسٍ

 5 3 6 0 4 4 7 1 االإجمىَ
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 06.66 01 61 3.33 03.33 03.33 46.85 1 اليظبت

69.65% 49.33% 

ا.13حدوٌ زكم ) ُّ ا وحماُ ًّ ً الؤهخاج الىخابي فسد  (: ًىضّح وظبت جمازٍ

ت،  ُّ ت والجماُ ًّ ت بين الفسد ُّ ً الؤهخاحاث الىخاب مً خلاٌ الجدوٌ هلاخٍ جىىَ هبُِت جمازٍ

س فلسة ؤو  ت إهماٌ الحىاز وإُادة جسجِب حمل مؼىّػت وؿُآتها في ػيل هفّ طلُم، وجدسٍ ُّ وفلخلى

ت بـ ) ًّ ً الفسد س، وجبرش االإِاًىت للجدوٌ ؤُلاه، ٓلبت الخّمازٍ خاج الجماعي ( والؤه69.65%هفّ ؤو جلسٍ

م ُلى الخّىاؿل %49.33ب )
ّ
ب االإخِل (. وهي هدُجت ملبىلت إلى خدّ ما، فالهدف واضح هى جدزٍ

ُفي.  باالإىخىب، في مىاكُّ مخِدّدة مً مخخلف االإىاكف وهى ما ٌِد ّفي إهاز الخِّبير الىً

الخّىاؿل  ، جبيّن ما لأهمُّت هموي الخّفظير والحجاج في ؿلل مِسفتومً خلاٌ جدلُلىا للمنهاج

م، وهرا ما ًدُىا لللىٌ ؤنّ الىّف اللساةي هفّ 
ّ
ت مً  لدي االإخِل ٓير مىفسد بىمى مِيّن، فهى مجمىُ

ت، وهىان همى مهُمً ُلى الىّف هيل، وطبب آخس واضح وهى ُٓاب الىّـىؾ  ُّ االإخىالُاث الىّـ

ت في ػيل ملفذ للاهدباه، فجلّ الىّـىؾ الٔالبت هي هـ ت والخّفظيرًّ ُّ ت الحجاح ًّ ىؾ طسد

ت، فىوسح مِادلت: هل ًخىافم الؤهخاج الىخابي مّ الىّف االإىخىب؟ مادام ؤنّ الأوٌّ مخخلف  ُّ ووؿف

م في الظّىت الخامظت 
ّ
اوي، فاالإخِل

ّ
( مً الىّـىؾ %71موالب بئهخاج خىالي )إبخداةي ًُ الث

ت، لرلً ُلى مِدّي االإنهاج الظّعي دوما إلى جىُُف مدخ ت والخّفظيرًّ ُّ اث االإنهاج الإا جىفّ الحجاح ىٍ

ت. ُّ املت والىفاءة الخخام
ّ

 ُلُه الىفاءة الؼ

 :خاجمت

 ؤهمّ  البدثش لىا هرا ًبرّ 
ّ
ُّ ُت مُادًً حِلُم الل ُّ ٔت الِسب ومدي ججظُدها  ،تت في االإسخلت الابخداب

 
ّ
ُّ ت الخّ ٔىٍّ للمهازاث الل ؤبِاده مً  ىاؿل بيلّ في الاهخمام بالخّ الخِّلُمي االإنهاج دوز ُت وؤهمّ  ،تىاؿل

ُاجه خلاٌ 
ّ
ُّ داخل الىكّ ججل ُّ اث الخّ ِ ُّ ِلُم ت، وكد هؼف الخّدلُل ما لأهمُّت ت الإُادًً حِلُم الِسب

 ُّ ً واالإهمّاث الخّىاؿل اث الخّىاؿل والخّمازٍ ُّ ِها وجصحُذ وجىحُه وكِ ت وفم االإدخل الخّىاؿلي وجوىَ

باث مىكىَ البدث، 
ّ
ا الإخول اث ما وحب جصحُده هىُ ُّ هما اػخمل االإدخىي الخِّلُمي ُلى وكِ

ت واالإىاكف، مىاطبت في ؤٓلبها مّ االإدخىي  ُّ اث الخِّلُم ُّ ت حِنى بالخّىاؿل في مخخلف الىكِ ُّ حِلُم

اث االإدخىي الخِّلُمي هدُجت  ُّ م، وؤفض ى الخّدلُل ؤًلا إلى وحىد بِم طلب
ّ
لافي للمخِل

ّ
الاحخماعي والث

ت وؤبجدًاث ابخِاد مِدًّه ًُ ؤطع بىاء االإ ُّ ظاه
ّ
ىاهج الحدًثت إكافت إلى افخلازهم إلى االإِسفت الل

ذ،  لُه الخّىاؿل بؼيل ؿسٍ  إلى ما ًلي: البدث جىؿّلوُ

م وواكِى االإنهاج بإهمّ  -
ّ
 إىاؿلي الري ٌظعى إلى ُت االإدخل الخّ كسوزة وعي االإِل

ّ
مين هظاب االإخِل

 
ّ
 االإهازاث الل

ّ
ت اللا ُّ شمت لخدلُم االإلىت الخّ ٔىٍ ت، وهرا االإدخل ؤؿبذ كسوزة ملحّت لخدظين مسدود ىاؿل

 
ّ
ُّ حِلُم الل ت ذاث البِد الخّىاؿلي تٔت الِسب ٔىٍّ

ّ
 .مً خلاٌ اهخمامه باالإهازاث الل



 84-72الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيقيت 

 2022السىت:    02الػذد:   06المجلذ: 

 

83 
 

-  
ّ
م باالإهازاث الل

ّ
ري ًىلىي ُلُه الخِل

ّ
ت الخّىاؿل ال ُّ م هفظه ؤن ٌعي ؤهم

ّ
ت في ًلّ ُلى االإخِل ٔىٍّ

اٌ الري ًىمّي مً ج والؤ االإدخل الخّىاؿلي، وحشجُِه ُلى الؤهخا ِّ ٔىي والحىاز والىّلاغ الف
ّ
بداَ الل

 ُّ  ت.ملىخه الخّىاؿل

ت لِع هدفا في خدّ  - ُّ ت وإملاب ُّ ت وؿسف ت وما حؼمله مً كىاُد هدىٍّ ٔىٍّ
ّ
ىاهس الل

ّ
إنّ حِلُم الٌ

ٔىي واطخِمالاتها 
ّ
م ؤطع الىخابت الصّحُدت، والخّدزّب ُلى الخّىاؿل الل

ّ
بؼيل ذاجه، إهمّا هى لخِل

ت. ُّ  طلُم في االإىاكف الخّىاؿل

-  
ّ
ُّ جصوٍد االإخِل ؼازن واللدزة ُلى إبداء السّؤي والحىاز، مين بإطاط

ّ
اٌ والد ِّ اث الخّىاؿل الف

 ُّ ُف خبراتهم ومىدظباتهم اللبل  ت في مهازحي الخّ ت خاؿّ وجىً
ّ

مهازجا  بِدّهمافىي والىخابي ِبير الؼ

 ت.إهخاج كسوزٍّ 

م ؤنّ  -
ّ
ت  ُلى االإِل ُّ  ٌعي ؤهم

ّ
ٔت جيىن اطخدلاز االإىاكف الو

ّ
م مهازاث الل

ّ
ت في حِل ُّ ت الحلُل ُّ بُِ

 ُّ ُّ مؼابهت للمىاكف الىاكِ ي سها في مهامه.ت، وهرا ًدخل كمً كدزاجه الخّيىٍ
ّ
 ت التي لابدّ مً جىف

 ّـ - اث الخِّبير االإخخلفت ال بها، واطخددار جلبّل مظخىٍ مين، ومداولت جـىٍ
ّ
ادزة ًُ االإخِل

م وؼوت ج
ّ
 مىاكف حِل

ّ
ت الل ُّ ى اللدزة الابداُ

ّ
م ُلى الؤهخاج الخّ يؼ

ّ
ت ُىد االإخِل  ـىؾ.ىاؿلي للىّ ٔىٍّ

ت ذاث ؤهداف مددّدة  - ُّ ت جىاؿل ُّ ُلى مِدّي االإنهاج الخيبّه إلى كسوزة ؿُآت ؤهداف حِلُم

م
ّ
اث الؤهخاج الىخابي، لأنّ ذلً ًىظب االإخِل ادة والخّىساز في مىكىُ ىت، والخّللُل مً اُلؤ ُّ ساق مِ  لٓأ

اث مخِدّدة ولا ًفسح له االإجاٌ في الىخابت في مىاكُّ  ،ُدم اللدزة ُلى الؤبداَ والىخابت في مىكىُ

م وما ًخدمه في 
ّ
ت للمخِل ُّ اث ؤخسي جخدم الحاحاث الخّىاؿل ىت، لرلً لابدّ مً إكافت مىكىُ ُّ مِ

لافي والاحخماعي لىموه االإِِؽ.
ّ
 خاكسه ومظخلبله، مّ مساُاة االإيىّن الث

 :حااثالإ 
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 أثر تطبيق الطريقة الكلية في تعليم القراءة والكتابة عند المتعلم المبتدئ

The effect of the application of the holistic method on the teaching 

of reading and writing for the beginner learner 
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 الملخص:

لت الكليت معشفت أجش جطبيم  إلى شاهىتالذساظت ال تهذف في عمليت حعليم اللشاءة والكخابت عىذ المخعلم الطشٍ

ي رلك باظخخذام أداة كياظيت مصممت من وجم ههج المىهج الوصفي فومذى ملاءمتها مع هظام اللغت العشبيت.  .المبخذئ

في الصف الثالث، الشابع والخامغ  جلميزا مخخلمزا 120طشف الباخثت وجطبيلها على عيىت من الخلاميز كوامها 

إطافت إلى  وكذ هوهت الىخائج إلى وجود كفاءاث دهيا في مجال اللشاءة والخهجئت سغم اسجلاء المعخوى الذساس ي. ابخذائي.

لٍ صمنٍ حسجيل  في الىفار إلى المعجم الزهني الزي هو أظاط اللشاءة المعترظلت. كما جبين لىا عجضا في اظخدظاس  طوٍ

ٌعود رلك إلى و ،الصوسة اللفظيت والإملائيت للوخذة المعجميت من خلال أخطاء الخهجئت والإملاء في العىواث الثلاث

لت الكليت في حعليم اللشاءة والكخابت، خيث لا جىصب   لت على الوعي الصوحي، بيىما طبيعت اللغت  الطشٍ هزه الطشٍ

ًجعل الخلميز سغم سقي المعخوى وسغم جواجش  ما  .العشبيت هي لغت شفافت ملطعيت، جخألف من الوخذاث الصوجيت

 الكلمت لا ًولي اهخماما لأصواث اللغت.

 الكلماث المفخاخيت
لت الكليت  .لعشبيتاللغت ا -الكخابت حعليم -اللشاءةحعليم  -الطشٍ

 

Abstract: 
The present study aimed to find out the effect of applying the holistic method in the 

process of teaching reading and writing for the new learner, and its compatibility with the 

Arabic language. The descriptive approach was approached through the development of a 

standardized tool and applied on a sample of 120 students in the third, fourth and fifth 

primary grades. The results indicated the presence of minimal performance in the field of 

reading and spelling even at the end of the primary level. As we recorded a long time of 

access to the mental lexicon which is the basis of fluent reading.   

We also showed an inability to evoke the verbal image and the orthographic image of the 

lexical unit through the spelling test and the spelling errors during the three years, and this 

is due to the global method of teaching reading and writing, because this method does not 

focus on phonemic awareness. This is due to the global method of teaching reading and 

writing, as this method does not focus on phonemic awareness. This means that the 

student, despite the high level and frequency of the word, does not pay attention to the 

sound units of the language. 

Keywords: 
Holistic method- Teaching reading- Teaching writing- Arabic language 

 المؤلف المسطل: ههُىت لؼاد*
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 :ملذّمت

ت بلدة حويراث فسطتها الـسوف الحالُت ففي الظىىاث الأزيرة احخاشث  .مسَّث المىـىمت التربىٍ

ت في ػسابم الخللُم،حالجصابس  ظُت في حلل وُيراث حرزٍ م ُفاطدباهذ اللدًد مً الؼسابم الخدزَ

حللُمُت واضحت الملالم زلاٌ فترة  اجُجُتإطتر لم جىً هىان اللساءة والخهجئت كىد المبخدبين. و 

الاطخلماز والظىىاث التي جلخه. خُث واهذ جىىء بىػأة الخللُم اليىلىهُالي، وواهذ الظُاطت 

 في أوازس 
َّ
ت بىشازة التربُت إلا الخللُمُت مً جسؼُؽ الىـام الفسوس ي. ولم جلخدم المىـىمت التربىٍ

لجصابس، هما هدفذ إلى جدظين في مىاهج وأطالُب الخللُم، أًً جمَّ جىخُد الىـام التربىي في ا 1977

ل لت الألفابابُت. ومً بين  توواهذ الؼسٍ ت جم  الإصلاخاثالخللُمُت الملخمدة كليها هي الؼسٍ التربىٍ

 المظامين والأػس والأهداف، وكد كسفذ الاطخلساز في  إوشاء
ّ
المدزطت الأطاطُت التي حاءث لخسؽ

لت الملؼلُت في حللُم اللساءة والىخابت. بداًت الظىىاث الثماهِىا  ث، إذ جبيذ الؼسٍ

لخدظين هىكُت الخللُم، وأصبذ  2003حاءث مسخلت الإصلاح الشامل الري شسق في جىفُره كام 

البرامج مم اطخسدام الملازبت بالىفاءاث وجبني  طىىاث، وجمّ ججدًد 5الخللُم ابخداةي ٌشمل كلى 

لت اليلُت في حللُم اللسا  ءة والىخابت.الؼسٍ

 واهؼلاكا مً هىا هدظاءٌ:

لت اليلُت كىد اللساء المبخدبين في حللم اللساءة والىخابت؟   ما مدي فلالُت الؼسٍ

لت اليلُت السصُد اللوىي كىد الؼفل المخخلمر في  مسخلت الخللُم الابخداةي؟  هل جثري أو جىمي  الؼسٍ

لت اليلُت مم هـام اللوت اللسب  ُت؟ما مدي ملابمت الؼسٍ

 أهميت الذساظت: -1

لت اليلُت  م الؼسٍ جىمً أهمُت الدزاطت الحالُت في وىنها مً أوابل الدزاطاث التي تهخم بخلىٍ

ت.   في حللُم اللساءة والىخابت في المدزطت الابخدابُت الجصابسٍ

 :أهذاف الذساظت -2

لري  في الىكذ اتهدف الدزاطت الحالُت إلى حظلُؽ الظىء كلى أوطاق المخللم المبخدا في 

لت اليلُت. بحللُم اللساءة والىخابت ًخم فُه   خؼبُم الؼسٍ

 :جدذًذ مصطلحاث البدث -3

لت:  - ت.هي  ما ٌلخمد المللم مً الطشٍ  المللم مً أحل جدلُم أهداف جسبىٍ

لت الكليت في حعليم اللشاءة:  - ت الجشؼالذ، الطشٍ ت الملسفُت زاصت هـسٍ مبيُت كلى الىـسٍ

لت الخدلُلُت. والتي جىىء كلى إدزان اليل كب لت -ل الجصء، وهي حظمى أًظا بالؼسٍ جخيىن الؼسٍ

لت اليلمت وفيها ًلسأ الؼفل اليلمت دون ملسفت اليلُت مً زلازت  أهىاق أو أهماغ  وجخمثل في الؼسٍ

لت الخىلُفُت المصدوحت لت الجملت، والؼسٍ  خسوفها لخىاجسها، ػسٍ

لت الجضئيت التركيبيت - لت أبجدً وجلىم: الطشٍ ت ألفبابُت التي جلىم كلى حللُم كلى ػسٍ

تها لاطخلمالها في كساءة وهخابت اليلماث. وكلى  الحسوف الهجابُت بأطمائها والخلسف كليها وجددًد هىٍ
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لت الصىجُت الملؼلُت، ذلً باطخلماٌ الملاػم )الأصىاث( مً خسوف وخسواتها إلى ملاػم  الؼسٍ

 اليلماث

مها في د مً المهازاث الملسفُتهي وشاغ ذهني مللد، جخظمً اللدً اللشاءة: -
ّ
، یسجىص حلل

ظَب كبل 
َ
ىد

ُ
المساخل الأولى كلى مسخلف اللدزاث والمهازاث الملسفیت )اللوىیت والرهىیت( التي ج

یذ بمسخلت ما "كبل الاهدظاب وت المىخىبت ولهرا طمِّ
ّ
أو أدابیت اللوت « pré-requis "اهدظاب الل

هره المهازاث حظخمس في الخؼىز مم    Goodman, 1976،1965, 1968.1985,،.1(Perfetti المىخىبت )

م في هره المهازاث والظیؼسة كليها مً شأهه جدظين أداء 
ّ
حللم اللساءة وكد أؿهس الباخثىن أنّ الخدى

 .اللساءة

 مً الىعي  2وكملیت اهدظاب اللساءة مسجىصة أطاطا كلى الملالجت الفىهىلىحیت 
ً
بدءا

للملیت جددر ببؼئ كىد بدایت حللم اللساءة، زمّ جصبذ آلُت لا جخؼلب الفىهىلىجي لليلماث، فهره ا

 لمصادز الترهيز.
ً
فا

ّ
 مىث

ً
 حهدا جفىيریا وججىیدا

س الخؼي للأصىاث وفم الكخابت - خمثل في الخصىٍ : هي أداة زبِظُت في الخللُم والخللم، وٍ

ت.  اللىاكد الىدىٍ

 :الذساظاث العابلت -4

 :الذساظاث العشبيت 4-1

م ػسابمحلددث الدزاطا حللُم اللساءة كىد اللساء المبخدبين، فىجد منها دزاطت الساوي  ث خىٌ جلىٍ

لت  3(1961) لت الصىجُت والخلامُر الخاطلين للؼسٍ الري بيّن بملازهت جلامُر زاطلين للؼسٍ

ت والاملاء لت الصىجُت في ول مً اللساءة الجهسٍ ت ببوداد جفىكا لصالح الخلامُر الؼسٍ َُ  الجُملِ

ً )(1967، )الساوي  لخين كلى 1978. هرا ما أهدجه دزاطت الشبلي وآزسٍ م بين الؼسٍ  6( في الخلىٍ

جلمُر، إذ أبسشث الدزاطت جفىكا لصالح الخلامُر  120مدازض ابخدابُت ببوداد والتي جدخىي كلى 

لت الصىجُت في اللساءة وطسكتها وفي المدادزت والىخابت . في خين أشادث دزاطت مصؼفى أخمد 4الؼسٍ

لت اليلُت في حللُم اللساءة 1977مدمد ) مين إلى أفظلُت الؼسٍ
ّ
( باطخسدام اطدباهت مىحهت للملل

ث الىخابج في الصف الأوٌ ابخداةي كلى ددزطت الابخدابُت ببوداد، خُث أوحكىد المبخدبين في الم

د، والخلسف كلى اليلماث  ُّ البظُؼت الظسكت في اللساءة والىخابت، وجمسّن الخلمُر كلى الخؽ الج

لت 2012. بُدَ أنّ دزاطت كبد الظخاز طىشان )5المخىاجسة وكلى ملاهيها  ( لم حسجل خاصل لأيِّ ػسٍ

 كلى حللُم اللساءة باطخسدامها إطدباهت مىحهت للمللمين. 

 :الذساظاث الأجىبيت 4-2

لتJay (2018و krissyهدفذ دزاطت  لت اليلُت ملازهت بالؼسٍ  ( إلى الخدلم مً فلالُت الؼسٍ

جلمُر  22الصىجُت في حللُم اللوت المىخىبت لؼلاب الصف الأوٌ إبخداةي، جيىهذ كُىت الدزاطت مً 

لت  جمّ ازخُازهم بصفت كشىابُت، ملظمت كلى مجمىكخين؛ المجمىكت الأولى جمّ جللُنها خظب الؼسٍ

لت الصىجُت. بلد زلازت أطابُم لم حسجل الىخابج فسوق ذاث دلالت  اليلُت، والثاهُت خظب الؼسٍ
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س الباخثان حوُيراث واضحت، خُث 
َّ
اخصابُت بين المجمىكخين. بلد جؼبُم الازخباز البلدي، طؼ

ت الاملاء، هير أنها سجلذ 
ّ
خللذ المجمىكت الصىجُت جدظىاث ملحىؿت في ػلاكت اللساءة ودك

لخين في كملُت الخللم ك ً دزحاث مىسفـت في زصُدها اللوىي. لهرا اكترح الباخثان ههج الؼسٍ

 .6المبخدبين

( إلى جددًد الأطلىب الصىحي في جدزَع 2019) Atika Salmanبىفع الاججاه، أدبسث دزاطت 

، جيىهذ كُىت هرا البدث SMP Negeri 1 Aikmel ،East Lombokاللساءة لؼلاب الصف الظابم في 

ازخباز .أزىاء حمم البُاهاث، جم إحساء ازخباز بلدي و SMP Negeri 1 Aikmelػالبًا مً  36مً 

ا هبيرًا في مخىطؽ 
ً
الدزحاث بين الازخباز اللبلي والازخباز البلدي كبلي.وأدلذ هخابج البدث وحىد فسك

 ،t (df = 35) = 23.314  كىدp = 0.001 بشيل ملحىؾ في حللُم 
ً
، مما ٌلني أن الىهج الصىحي فلالا

 .SMP Negeri 1 Aikmel7اللساءة لؼلاب الصف الظابم 

( إلى أنّ هىان إحماق واطم دازل مجخمم 2020) Jeffrey S. Bowersث هما ًىىه الباخ

 كلى حللُم المؼابلت بين الحسوف 
ً
ت ًجب أن ًسهص أولا البدث كلى أن جدزَع اللساءة باللوت الإهجليزً

لت   مً جبني مىاهج حظدىد إلى الملنى في اللساءة مثل الخدزَع بالؼسٍ
ً
)خسوف اللوت( وأصىاتها بدلا

ظُف اليلُت. بل بازة أزسي، ًجب أن ًؤهد الخدزَع الأولي لللساءة كلى كلم الأصىاث الىـامي. وٍ

لت الصىجُاث الىـامُت هحجت لصالح  ه لا ًيبغي أن ًؤزر كدم وحىد أدلت جدكم ػسٍ
ّ
الباخث إلى أه

 .8اللوت والأطالُب بأهملها ذاث صلت، لىنها جؤهد الحاحت إلى اطخىشاف مىاهج بدًلت لخللُم اللساءة

 :المىهج المخبع -5

جمّ اجباق المىهج الىصفي مً أحل وصف مشيلت البدث والتي جخللم بىصف هخابج الخلامُر في مهمت 

لت اليلُت.  اللساءة والىخابت وفي السصُد اللوىي بلد جؼبُم الؼسٍ

 :عيىت البدث -6

طىىاث، مخمدزطين في  10طىىاث و 8أكمازهم بين  جلمُرا جتراوح 120مثلذ كُىت البدث مً 

لت  جلمُرا 40بملنى كظام الثالثت، السابلت والخامظت ابخداةي الأ مً ول كظم. جمّ ازخُازهم بؼسٍ

كشىابُت في زلازت مدازض ابخدابُت )مدزطت مدمد للروز بدًاز الجماكت، مدزطت مىس ى فسحي 

 .2019بالحميز(. أحسي البدث في شهس مازض  1960دٌظمبر  11بجىان مبرون، ومدزطت مـاهساث

 :البدثأدواث  -7

مين مً الظً 
ّ
طىىاث إلى الظً اللاشسة،  8جمّ جصمُم أداة جلِع صلىباث الخللم كىد المخلل

جدخىي كلى الازخبازاث التي حوؼي صلىباث الخللم مً ازخباز اللساءة، ازخباز الىخابت، وازخباز 

 .المفسداث

 :اخخباس اللشاءة 7-1

اءة اليلماث المخىاجسة، ازخباز اليلماث هير ازخبازاث فسكُت؛ ازخباز كس  4ًدخىي ازخباز اللساءة كلى 

فت وازخباز كساءة هص هير مألىف ودون ملنى طُاقي.  المخىاجسة، ازخباز اليلماث المصٍ
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 3ولمت مخىاجسة، مخدزحت في الؼىٌ مً  19دخىي كلى كابمت مً ً اخخباس كشاءة الكلماث المخواجشة:

". اللساءة جيىن بصىث مجهىز، ًخم 24م بحج Arabic Transparentأخسف، مىخىبت بسؽ "  7إلى 

لت  حسجُل كساءة الخلمُر مم حسجُل الىكذ المظخوسق. يهدف الازخباز إلى مدي ملسفت فلالُت الؼسٍ

د المخللم كلى  لت اليلُت هى حلىٍ اليلُت في حللُم اللساءة، فمً بين المساخل الأولى في جؼبُم الؼسٍ

يلما جىسّزث اليلمت كام بمؼابلتها بالصىزة، فُخلسف زبؽ بين السمص المىـىز والىؼم المظمىق، ف

 خُيئر كليها مباشسة، هرا ٌظاكد كلى اطخجابت فهمه لملنى وإدزان اليلماث وجمُيزها كً البلع

ولمت هير مخىاجسة، مخدزحت في  20دخىي كلى كابمت مً ً اخخباس كشاءة الكلماث غير المخواجشة:

الخؽ والحجم لللابمت الأولى، وبىفع الخللُماث. وهدفها أخسف، مىخىبت بىفع  7إلى  3الؼىٌ مً 

لت اليلُت والتي جخمثل في الخدزج كً الاطخوىاء كً  جىمً في المساخل المىالُت مً جؼبُم الؼسٍ

الصىزة، لُيخلل إلى السبؽ بين صىزة الحسف وصىجه، ومً هىا جمىين المخللم مً كساءة اليلماث 

 هير المخىاجسة

فت:اخخباس كشاءة الكل فت مظخىخا 20جدخىي اللابمت كلى  ماث المضٍ مً ولماث  ةولمت مصٍ

. الخللُماث هي هفظها باليظبت لللابمخين الظابلخين.  خلُلُت مخىاجسة، مخدزحت الؼىٌ

ًؼلب مً الؼفل كساءة اليلماث الىاخدة جلىا الأزسي ليل كابمت كلى خدي مم مساكاث الدكت 

 والظسكت في اللساءة.

ولمت هير مخىاجسة أو ذاث جسهُب  210خمثل في كساءة هص دون ملنى، مخيىن مً ًاخخباس الىص: 

مللد. يهدف هرا الازخباز إلى اطخسساج اللمس اللساةي للمفدىص، مً زلاٌ كدد الأزؼاء المسجىبت 

لت اليلُت، ًيخلل المخللم  أزىاء اللساءة والصمً المظخوسق في ذلً. ففي مساخل اهدظاب اللساءة بالؼسٍ

ساءة الملاػم دون جهجئت، بدلا مً كساءة خسف بدسف ممّا ًؤدي الظسكت في اللساءة، بالخالي مً ك

وظتهدف مً زلاٌ هرا الازخباز إلى ملسفت مدي هفاءة اللازا في حشفير اليلماث هير المخىاجسة 

لت اليلُت.  والمللدة مً زلاٌ جللُنهم بالؼسٍ

 اخخباس الكخابت 7-2

فت بوُت ملسفت خمثل في املاوٍ  اخخباس الاملاء: ء زلازت كىابم مً اليلماث المخىاجسة هير المخىاجسة والمصٍ

 مدي جدىم المخللم في اللىاكد الاملابُت للوت.

ًدخىي الازخباز كلى كابمخين؛ كابمت مً اليلماث المخىاجسة، وكابمت اليلماث هير : اخخباس الخهجئت

لت اليلُت التي حظخدعي   جدلُل اليلمت إلى خسوفها.المخىاجسة. وهي مً مساخل الؼسٍ

ت للاخخباس 8  :الذساظت العيكو مترً

جمذ دزاطت صدق وزباث الازخباز، خُث أن ازخباز الصدق ًبرهً كلى صدق ملُاض الازخبازاث 

ل صلىباث الخللم، واطخسدمىا في هرا الملُاض صدق المدىمين وصدق المدخىي، وللخىصل 
ّ
التي جمث

 اب ازخباز ألفاهسومبار وجخلخص الىخابج فُما ًلي:إلى دلالاث زباث الازخباز كمىا بدظ
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 :صذق الاخخباس -9

جمّ كسض الازخبازاث كلى مجمىكت مً المسخصين في مجاٌ الأزػىفىهُا، أطاجرة صذق المدكمين: 

 حاملُين في كلم الىفع التربىي، وأطاجرة الخللُم الابخداةي

 
جفاق في ملاءمت الاخخباس مع وعبت الا وعبت الاجفاق في مدخوى الاخخباس العادة المدكمين

 معخوى الخلميز

 %95 % 80 أظاجزة جامعيين

 %100 %95 مخخصين أسطوفوهيين

 100% %100 أظاجزة الخعليم الابخذائي

 : صدق المدىمين مً مدخىي الازخباز وملاءمخه ومظخىي الخلمُر 1الجدوٌ 

% مً خُث المدخىي، وبين 100% و80الجدوٌ جتراوح بي واهذ وظبت المىافلت هما هى مىضح في 

 % مً خُث ملاءمت الازخباز ومظخىي الخلمُر.100% و95

م خظاب ملامل صذق الاحعاق الذاخلي: - كمىا بدظاب الاحظاق الدازلي للملُاض كً ػسٍ

لجدوٌ الخالي ازجباغ دزحت الأبلاد الازخبازاث الفسكُت بالدزحت اليلُت للازخباز وبين أبلاد الملُاض، وا

 .ًىضح الىخابج المخدصل كليها

 
املاء 

 الكلماث

املاء 

الكلماث 

غير 

 المخواجشة

املاء 

الكلماث 

فت  المضٍ

جهجئت 

 الكلماث

جهجئت 

الكلماث 

غير 

 المخواجشة

كشاءة 

 الكلماث

كشاءة 

الكلماث 

غير 

 المخواجشة

كشاءة 

الكلماث 

فت  المضٍ

الملياط 

 ككل

املاء 

 الكلماث

1,000 ,918 ,868 ,792 ,681 ,695 ,648 ,745 .916 

املاء 

الكلماث 

 غير المخواجشة

,918 1,000 ,880 ,727 ,663 ,581 ,569 ,621 .883 

املاء 

الكلماث 

فت  المضٍ

,868 ,880 1,000 ,742 ,715 ,603 ,578 ,701 .909 

جهجئت 

 الكلماث

,792 ,727 ,742 1,000 ,825 ,658 ,593 ,594 .880 

جهجئت 

الكلماث 

 خواجشةغير الم

,681 ,663 ,715 ,825 1,000 ,602 ,775 ,657 .880 

كشاءة 

 الكلماث

,695 ,581 ,603 ,658 ,602 1,000 ,752 ,832 .655 
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كشاءة 

الكلماث 

 غير المخواجشة

,648 ,569 ,578 ,593 ,775 ,752 1,000 ,742 .774 

كشاءة 

الكلماث 

فت  المضٍ

,745 ,621 ,701 ,594 ,657 ,832 ,742 1,000 0.814 

الملياط 

 ككل

.916 .883 .909 .880 .880 .655 .774 .814 1,000 

 :  ًبين ملامل الازجباغ بين دزحت أبلاد الازخبازاث الفسكُت بالدزحت اليلُت للازخباز2الجدوٌ 

هت ( هلاخف أن ملاملاث الازجباغ بين دزحاث الأبلاد الثماهُت الميى 2ً زلاٌ الجدوٌ زكم )م

بالدزحت اليلُت للملُاض، ازخباز ، وهرلً دزحت ازجباغ ول 0.01للملُاض هي دالت كىد مظخىي 

 مما ًؤهد أنها حشترن حمُلا في الىشف كً صلىباث الخللم.

 :جباث الاخخباس -10

 لدزاطت زباث الازخباز جمّ اطخسدام ملادلت هسومبار، وواهذ الىخابج جسخصس في الجدوٌ أدهاه

 

 الاخخباس جباث الازخبازاث

 831. املاء الكلماث

املاء الكلماث غير 

 المخواجشة

.819 

فت  905. املاء الكلماث المضٍ

 906. جهجئت الكلماث

جهجئت الكلماث غير 

 المخواجشة

.867 

 809. كشاءة الكلماث

كشاءة الكلماث غير 

 المخواجشة

.804 

فت  879. كشاءة الكلماث المضٍ

 

 ًمثل زباث الازخباز: 3الجدوٌ 

زلاٌ الجدوٌ ًخضح أن ملاملاث الازجباغ فُما ًسص المؤشساث الىمُت للملُاض مىحبت  ًم

وكالُت، وهرا ٌلني أن الازخباز بأحصابه الفسكُت كد أزبذ كدزا مىاطبا مً الثباث بدُث ًمىً 

 الاكخماد كلُه.

  :إجشاءاث الذساظت -11

داة الدزاطت كلب الخأهد مً صدكها وزباتها، كمىا صُوت النهابُت لأ للصلىا جى بلد أن 

جلمُر مخمدزطين في الظىىاث  150بخؼبُم ملُاض الازخباز كلى مجمىكت مً الخلامُر كىامها 

 :الثالثت، السابلت، الخامظت ابخداةي، وذلً كلى الىدى التي
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 جؼبُم الازخباز في الفترة الصباخُت كصد جفادي ملل وحلب الخلمُر. -

 خباز وان فسدًا ول ػفل كلى خدي.جؼبُم الاز -

 لؼىٌ الازخباز. خصص مم الؼفل الىاخد هـسا 3اطخلصم كلُىا أزر  -

جمّ جؼبُم الازخباز في مىخب المدًس بما ًىافله مً هدوء وملاءمخه مم الخجاوب مم  -

 الازخباز.

بها في حداوٌ زاصت بيل ازخباز. -  جمّ حمم ول الملؼُاث وجبىٍ

م جمّ اطخسساج الملاًير والس  - ت كً ػسٍ  . spssجبت الملُازٍ

 :عشض وجدليل الىخائج -12

 :عشض وعبت الىجاح في الاخخباساث للعىت الثالثت -
عذد الإجاباث  الإخخباساث

 الصحيدت

عذد الإجاباث 

 الخاطئت

 وعبت الخفوق 

 %40.32 11/19 8/19 الاملاء المخواجش

 % 36.56 13/20 20/7 الاملاء غير المخواجش

 % 32.22 14/20 20/6 فتاملاء الكلماث المضٍ

 % 33.87 13/20 20/7 جهجئت الكلماث المخواجشة

 % 30.63 15/21 21/6 جهجئت الكلماث غير المخواجشة

 % 50.50 10/19 19/9 كشاءة الكلماث المخواجشة

 % 40.23 12/20 20/8 كشاءة الكلماث غير المخواجشة

فت  % 34.22 13/20 20/7 كشاءة الكلماث المضٍ

 % 21.26 165/210 210/45 صكشاءة ه

 %35.63 وعبت الىجاح الكلي للاخخباساث

 : ًمثل وظبت جفىق جلامُر الظىت الثالثت في الازخبازاث هيل4الجدوٌ 

هلاخف مً زلاٌ الجدوٌ أكلاه أن وظبت جفىق جلامُر الظىت الثالثت وظبت طلُفت جلدز بـ 

%، وهي هرلً  50.50مثل في كساءة اليلماث المخىاجسة، والري كدّز بـ وواهذ أكلى وظبت جخ %،35.63

ا وجلدز بـ  %. خُث هخللّب  21.26وظبت مخىطؼت، بِىما وظبت جفىق في كساءة هص فهي طلُفت حدًّ

 في كساءة هص والري ًلدز بـ 
ً
ولمت زاػئت كلى  165مً الجدوٌ مخىطؽ وجيرة الأزؼاء هبيرة حدا

 ولمت في الىص.  210لـ المجمىق الإحمالي 210
عذد الإجاباث  عذد الإجاباث الصحيدت الإخخباساث

 الخاطئت

 وعبت الخفوق 

 % 42.60 11/19 8/19 الاملاء المخواجش

 % 37.50 13/20 7/20 الاملاء غير المخواجش

فت  % 35.42 13/20 7/20 املاء الكلماث المضٍ

 % 36.37 13/20 7/20 جهجئت الكلماث المخواجشة

 % 31.6 14/20 7/21 ت الكلماث غير المخواجشةجهجئ

 % 60.52 9/19 10/19 كشاءة الكلماث المخواجشة
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 % 45.23 11/20 9/20 كشاءة الكلماث غير المخواجشة

فت  % 44.22 11/20 9/20 كشاءة الكلماث المضٍ

 % 27.50 152/210 58/210 كشاءة هص

 % 40.11 وعبت الىجاح الكلي للاخخباساث

 ًمثل وظبت جفىق جلامُر الظىت السابلت  في ا لازخباز هيل. -5الجدوٌ 

وكد كاًىا هرلً في بلع وظبت هجاح دون المخىطؽ للازخباز هيل،  5وظخلص ي مً الجدوٌ 

طلُف مثلما هى في ازخباز كساءة الىص وفي الخهجئت هير المخىاجسة كىد الظىت  الازخبازاث مظخىً 

ولمت في الىص،  210ولمت زاػئت كلى  152كساءة الىص السابلت، خُث كدز مخىطؽ الأزؼاء في 

 كلى  14بِىما في ازخباز الخهجئت هير المخىاجسة سجلىا 
ً
 ولمت. 20زؼأ

كدم وحىد فسق هبير في أداءاث الخلامُر الظىت الثالثت  5و 4وجؼللىا مً الجدولين الظابلين 

، إذ ًدبين «t»خابج الخدلُل الاخصاةي ، وهرا ما بِىه لىا هأداءاتهم دون المخىطؽوالسابلت. إذ بلُذ 

، ومىه ًخم 0.05هي أهبر مً كخبت الدلالت الإخصابُت  dll =16 p = 0.928) (t=0.092لىا أن كُمت 

ت التي جىىه كلى كدم وحىد دلالت إخصابُت بين المجمىكخين كظم الثالثت  كبىٌ الفسطُت الصفسٍ

 والسابلت.

 
عذد الإجاباث  خخباساثالا 

 الصحيدت

الإجاباث  عذد

 الخاطئت

 وعبت الخفوق 

 % 42.10 11/19 8/19 الاملاء المخواجش

 % 35.50 13/20 7/20 الاملاء غير المخواجش

فت  % 30.42 14/20 6/20 املاء الكلماث المضٍ

 % 42.33 13/20 8/20 جهجئت الكلماث المخواجشة

 % 32.66 14/21 7/21 جهجئت الكلماث غير المخواجشة

 %52.22 10/20 10/20 المخواجشة كشاءة الكلماث

 % 50.26 10/20 10/20 كشاءة الكلماث غير المخواجشة

فت  %50.66 9/19 10/19 كشاءة الكلماث المضٍ

 % 35.71 135/210 75/210 كشاءة هص

 % 41.31 وعبت الىجاح الكلي للاخخباساث

 ًمثل وظبت جفىق جلامُر الظىت الخامظت   في الازخباز هيل. -6الجدوٌ 

ًخضح مً الجدوٌ الظادض الري ًمثل مخىطؽ وظبت جفىق جلامُر الصف الخامع 

%. وجخمثل اليظب الظلُفت في ازخباز الاملاء  41.31للازخباز هيل وظبت دون المخىطؽ، والملدزة بـ 

وازخباز كساءة الىص. هما ًخجلى في الجدوٌ أن الأزؼاء جلل هىكا ما في اليلماث المخىاجسة ملازهت 

اث هير المخىاجسة والصابفت. ولا حشير الىخابج جدظىا هبيرا في أداء اللساءة، وهرا ما جبِىه لىا هخابج باليلم

t  ( التي جبرش كدم وحىد فسوق ذاث دلالت إخصابُت بين اللظم الثالثت والخامظتt=0.189 dll =16 

p= 0.853ابخداةي )،  أو بين اللظم السابلت واللظم الخامظت 0.05( كىد مظخىي الدلالتt= 0.096 

dll=16 p= 0.924.) 
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 :الخلاصت -13

ًخضح لىا مً زلاٌ الجداوٌ الثلار أن هفاءة جلامُر الظىت الثالثت، السابلت والخامظت في 

كساءة اليلماث المخىاجسة جبلى ذاث المظخىي المخىطؽ ختى وإذا ازجلى المظخىي. وهرا ما ًدٌ كلى 

ولما واهذ اليلمت مخىاجسة وان شمً الىفاذ إلى المعجم  كدم الىفاذ الىلي إلى المعجم الرهني، خُث

للىخدة  والإملابُتًخيىن مً الصىزة اللفـُت   orster Fالرهني صوير. فالمعجم الرهني خظب 

 كلى الصىزة الدلالُت لإهجاش الىلام. 
ً
المعجمُت، وكلى الصىزة الصىجُت لإدزان وإهخاج اليلمت، وأزيرا

 لأحىبت الخلامُر، و 
ً
كلاوة كلى الأزؼاء المسجىبت جبين لىا اطخدامت الخلامُر في جهجئت اليلمت وػبلا

ل في كساءة طلظلت مً اليلماث  كبل كساءتها وهرا ختى في الظىت الخامظت واهجسّ كنها شمً ػىٍ

لت حللُم اللساءة بدد ذاتها، التي جدشبث باكتران اليلمت مم الصىزة،  المخىاجسة. وكد ٌلىد هرا إلى ػسٍ

 لخثبُذ صىزتها في الرهً، دون المسوز بالىعي الفىهىلىجي الري هى وبخىسا
ً
 وافُا

ً
ز الألفاؾ جىسازا

هىق مً العجص  والإملاءالخهجئت ازخبازي أطاض اللوت اللسبُت، إطافت إلى ذلً ًخضح لىا مً زلاٌ 

بهما  صتللىخدة المعجمُت، إذ اطخلصِىا في الأحىبت الخا والإملابُتفي اطخدظاز الصىزة اللفـُت 

لت، وأزؼاء جخللم بخجاوز الأصىاث. وكد ٌلىد ذلً إلى  أزؼاء جمع في مجملها الحسواث الؼىٍ

لت كلى الىعي الصىحي، بِىما  لت اليلُت في حللُم اللساءة والىخابت، خُث لا جىصبُّ هره الؼسٍ الؼسٍ

لل الخلمُر ًج ما  .ػبُلت اللوت اللسبُت هي لوت شفافت ملؼلُت، جخألف مً الىخداث الصىجُت

 زهم زقي المظخىي وزهم جىاجس اليلمت لا ًىلي اهخماما لأصىاث اللوت.

لت الملؼلُت إن جبني اللساءة،  ٌلىد بالأطاض، إلى أهمُت الىعي الصىحي في جىمُت مهازة الؼسٍ

لت هما جـل هره  .الأوظب وػبُلت اللوت اللسبُت التي جخألف مً وخداث صىجُت الؼسٍ

 خاجمت:

لت اليلُت في كملُت حللُم اللساءة والىخابت حاء لخدظين هىكُت الخللُم في الجصابس بلد إن جبني الؼسٍ

د مً  لت مىر أشٍ  الإػاز طىت، في هرا  19مسوز المىـىمت التربُت بلدة إصلاخاث، وجم ههج هره الؼسٍ

لت وملازهتها بالؼسابم الأزسي  م هره الؼسٍ  طلُىاللُم اللساءة. وبدوزها لخحلددث الدزاطاث لخلىٍ

لت بىـام اللوت اللسبُت وأزسها كلى  ملابمتملسفت مدي إلى مً زلاٌ هره الدزاطت  هره الؼسٍ

 المخللم المبخدا.

في مجاٌ اللساءة والىخابت كىد المخخلمر في  جلُُمُهجؼبُم ازخبازاث  جمّ إحابت كلى إشيالُت الدزاطت 

 خالُت:الصف الثالث والسابم والخامع ابخداةي واطخلصاء الىخابج ال

  ابخداةي. تالخامظ الظىتالاطخدامت في اللساءة الخهجُئُت كىد ملـم جلامُر 

 ت والإملاء هبيرة  وجيرة الأزؼاء في اللساءة الجهسٍ

 لت مملـم الأزؼاء جخمثل في هُاب وكد  الىعي بالحسواث الؼىٍ

  ّة في إملاء وجهجئت اليلماث.ججاهل الشد 

  ل  شمً اللساءة والخهجئت ػىٍ
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لت اليلُتالاكخماد كلى زؼاء حلىد إلى ول مً هره الأ  التي لا اللساءة و  الخدلُلُت في حللُم الؼسٍ

لت اليلُت حلخمد كلى الىعي الفىهىلىجي هى حلىد المخللم كلى . وكلى السهم مً أن مً مصاًا الؼسٍ

ل. الظسكت في اللساءة والاهخمام بالملنى، إلا أهه جبين لىا أن وجيرة اللساءة بؼُئت وشمً الاطخ جابت ػىٍ

وكد ٌلىد هرا إلى ػبُلت اللوت اللسبُت التي حلخبر لوت شفافت ولوت ملؼلُت. وكلى الاكخماد كلى 

لت في الظىىاث الأولى مً الخللُم  البا خث واللالم  جىصّل. إذ في هرا الصدد الابخداةيهره الؼسٍ

لت الملؼلُت بدُث الد  S.Dehaeneاللصبي  مان البشسي ًلسأ كً إلى إلصامُت اللىدة إلى الؼسٍ

س السهُني الملؼعي الىؿُفي  م اليل وبفظل الخصىٍ م الملؼم ولِع كً ػسٍ  (IRM finctionnel)ػسٍ

لت الملؼلُت هي الأهثر فلالُت في الظىىاث الاولى مً الخللُم. هما ًؤهد  اهدشف الباخث أن الؼسٍ

ت إلى  الىخدة الصىجُت، وهرا ًخماش ى أن المسخلت المدىزٍت لللساءة هي الاهخلاٌ مً الىخدة البصسٍ

 .Seymourو Frithوالمساخل الخؼىزٍت لاهدظاب اللساءة كىد ول مً 

ل اليلُت لا ًيظاق مم هـام اللوت اللسبُت ، ولا  توهساجمت كىٌ وما جىصلىا إلُه مً هخابج فئن الؼسٍ

مىاهبت المساخل ًمىً اطخلماله في الظىىاث الأولى مً الخللُم الابخداةي، ومً حملت اكتراخىا هى 

ت إلى  الخؼىزٍت لاهدظاب اللساءة مً المسخلت الأبجدًت والتي حلخمد كلى الاهخلاٌ مً الىخدة البصسٍ

الىخدة الصىجُت لُليها في الظىىاث المخلدمت كلى المسخلت الإملابُت وفيها جسصن اليلماث المخىاجسة في 

لت ودكُلت. لت خلُلت ًددر هىق مً  المعجم الرهني وجصبذ برلً وجيرة اللساءة طسَ فبهره الؼسٍ

 أنهاة، البؼئ كىد بداًت حللم اللساء
ّ
 لمصادز  إلا

ً
فا

ّ
 مىث

ً
جصبذ آلُت لا جخؼلب حهدا جفىيریا وججىیدا

 .الترهيز

واطخىمالا لىخابج الدزاطت فئهىا هلترح جىطُم الدزاطت باطخلماٌ جلُُم الؼسق الأزسي في حللُم 

 اللساءة.
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 كيف تصبح المغة العربية لغة تواصل يومي؟
 -مغة عربية تواصمية عفويةنحو بناء قواعد ل-    

How does the Arabiclanguagebecome a language of dailycommunication? 

Towards building agrammar for a spontaneous communicative 

Arabiclanguage. 

 

m.otmani@univ-boumerdes.dz 
1 

خ الإسظال خ اللبىل  05/05/2022:جاسٍ  16/05/2022: جاسٍ

 

 الملخظ:
في هزه الىسكت البحثيت الخىبيه على معألت لعاهيت في غاًت الخطىسة وهي كضيت اللغت الخىاضليت أي اللغت  حاولىا    

التي ٌعخعملها الىاط في مخخلف جطشفاتهم اليىميت وفي كل شؤون حياتهم من الطباح إلى المعاء وهي لا شك جخخلف 

مخخلف  ينخدبعمت أو مخخلف الأشكال المكخىبت.اخخلافا بيىا عن اللغت المىطىكت في مخخلف المىاظباث الشظمي

التي جحلم  الاظخعمالاث الفطيحت راث البعذ العفىي الاظترظالي باهين عليها كىاهين لغت الخخاطب العفىي الفطيح

 .للغت العشبيت الفطيحت المعاضشة ما ًخطلبه العياق الاظترظالي من خفت واكخطاد

 

 الإجلالي، الاظترظالي، الشظمي، العفىي، الكلماث المفخاحيت: 

 
Abstract : 

 
   In this paper, we try to look at a very serious linguistic issue, namely the issue of 

communicative language, which is the language used by people in their various daily 

actions and in all matters of their lives from morning to evening, which are undoubtedly 

different from the language spoken on various official occasions or various written forms. 

 

Keywords:  solemn, spontaneous, reverential, leisurely. 
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 ملذمت:

ت  َزا البدث مّالجتًداو٥  فت حذّا، وهي اللٕت الّشبُت الخىاـلُت الّٙىٍ ت ِىٍ مؽ٣لت لٕىٍ

ذ َىا  و٠ُٚ هفل ئليها في َزا الّفش الزي ـاس ١ل ش يء ُ٘ه ئلى حعاسُ ٠بحر في حمُْ هىاخُه. ٘جرً

خم اظدبذا٥  الخأظِغ للٕت ِشبُت ًم٢نها أن جدل مدل الّامُاث االإىدؽشة في الّالم الّشبي، وٍ

زا ل  ، ة٣ًىن ئل ئرا ١اهذ ٜادسة ِلى معاًشة الخٙت التي جخمحز بها الّامُاث االإىدؽش  الّامُت بها، وَ

التي لم جىدؽش ئل لخٙتها وبلىٓ الىاط منها ما ًدخاحىن مً رل٤ في مخخلٚ خىاباتهم الُىمُت وفي 

 مخخلٚ ولُّاتهم الاظترظالُت.

ذ ـٕىا ئؼ٣الُت ج٣ىن ئواسا مىهجُا لهزا البدث، هي: ٠ُٚ ًم٢ً أن ٚ ما حمّه الّلماء  وٜ هىٌ

ت اظترظالُت؟. مّخمذًً الأواةل مً ملاخٍاث لظخّما٥ الٙصخاء لٕتهم في بىاء لٕت ِشبُت ِٙىٍ

 لخدُٝٞ أٔشاك البدث وأَذا٘ه. الخأظِس ي االإىهج الىـٙي الاظخٝشاتي

ت مً الأَذاٗ: يىهبخٕو   بهزا البدث جدُٝٞ مجمىِ

ت الخىاـلُت -  ومعخىي اللٕت الشظمُت. جدذًذ مٙهىم معخىي اللٕت الّٙىٍ

حن في اللٕت الّشبُت الٙفُدت. - حن لٕىٍ  الخأـُل لىحىد معخىٍ

ت الخىاـلُت. -  بُان خفاةق معخىي اللٕت الّٙىٍ

و٥َ.بُان الٍىاَش  -
ُ
ت الخىاـلُت ِىذ الّشب الأ ت التي جيخمي الإعخىي اللٕت الّٙىٍ  اللٕىٍ

ت الخىاـ  - في اللٕت الّشبُت الٙفُدت ِىذ الٙصخاء لُت الخأظِغ لٝىاِذ معخىي اللٕت الّٙىٍ

و٥َ.
ُ
 الأ

 1ما الملطىد بلغت الخىاضل العفىي؟ -1

شب-ًٝذّم الذاسظىن االإدذزىن  ِذّة جدذًذاث لهزا االإعخىي مً اللٕت، وهدً َىا هداو٥  -ٔشبُحن وِ

 جدبْ جل٤ الخدذًذاث لٍُهش لىا حلُا االإٝفىد بلٕت الخىاـل الّٙىي.

ت Shank Chantalشاهك شىهخالًٝى٥  : "ال٢لام الخلٝاتي االإفىٓ هي ًِ اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

ت وبُُّت" ُّ  . 2ـُأت خشة في مىاٜٚ جبلُٕ

ت، خُث ٌّىي لها زلار  َزا الخّشٍٚ ًٝذّم لىا ـىسة واضخت للمٝفىد باللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

 خفاةق هي:

 أنّها ٠لام جلٝاتي أي ِٙىي مً ٔحر جفىّْ. -

ذٍ ختى ًفحر أٜشب ئلى الفىّت مىه ئلى الىبْ. أنّها - ُّ  ٠لام ًفآ ـُأت خشّة دون ُٜىد جٝ

أنّها ٠لام ًجشي في مىاٜٚ جبلُُٕت وبُُّت أي ٣ًىن في مخخلٚ الىلُّاث الخىاـلُت داخل  -

 االإجخمْ مً دون أن ًخفق له مٝام مّحّن.

ذ ت جىاـلُت دون جفىْ، مثل ؼاه٤ للمعخىي الأو٥ّ بدىاس داس بحن زلازت أشخاؿ في  وٜ خالت ِٙىٍ

 :3ملاخٍتهم ِلى الؽ٣ل الخالي ذ٣٘اه
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ا. -  ٠ثحر مً الجمل لم ج٢خمل بىىٍ

 أنّ أ٠ثر الجمل جبذأ بدشٗ الّىٚ، وجىالي الجمل التي هي مّىى٘ت بالىاو ٠زل٤. -

 أنّ حجم الخّبحر اللٕىي في َزا الؽ٣ل أٜفش مىه في الؽ٣ل الثاوي. -

 ىاس بؽ٣ل ٠بحر حذا.ًدىاوب االإخ٣لمىن الخ -

ت. - ت اللٕىٍ  اخخىي الخىاس ِلى ِذد ٠بحر مً أدواث الخٝىٍ

 ًخىحه ٠ثحر مً االإخداوسًٍ ئلى بّمهم البّن بالأظلىب االإباؼش ٠ثحرا. -

 َىاٟ ٠ثحر مً الىخذاث االإعجمُت ل ًم٢ً ئدساٟ مّىاَا خاسج الىلُّت الخىاـلُت. -

ت مً االإمحزاث االإهمت التي  Shank Chantalؼىهخا٥وبىاء ِلى َزٍ االإلاخٍاث ًٝذّم لىا ؼاه٤  مجمىِ

ت، وهي  :4جخمحز بها اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

ت ٌاَشة جذ٥ ِلى الاخخ٣اٟ االإباؼش بحن االإخداوسًٍ  - أنّها معخىي لٕىي ٌؽخمل ِلى ِىاـش خىاسٍ

بُنهم ما ًدٝٞ مبذا  والاجفا٥ الخام بُنهم مْ دللتها ٠زل٤ ِلى جباد٥ َإلء االإخداوسًٍ للأدواس ُ٘ما

 االإدادزت.

ا. -  أنّها معخىي لٕىي ًخمحز بّذم الؤخ٣ام الخام لجمله بىىٍ

ت ب٢ثرة مما ًذ٥ ِلى الخٙاِل بحن االإخداوسًٍ  - اث اللٕىٍ أنّها معخىي لٕىي ًخمحز باظخّما٥ االإٝىٍ

 وجباًً سدود الأّ٘ا٥.

اث الأخشي. -  أنّها معخىي لٕىي ٢ًثر ُ٘ه الّىٚ ٢ِغ االإعخىٍ

أنّها اللٕت التي ٌعخّملها الىاط، والتي:  -في بُان َزا االإعخىي مً اللٕت- إبشاهيم أهيغًٝى٥ 

"ًإدون بها الخا٘ه مً ؼإونهم، ل ٌّمذون ئليها ًِ ٜفذ، ول ًخخحرون ألٙاٌها، بل ٢ًخٙىن منها 

شاك الّامت في الخُاة الّادًت"  .5بخأدًت ألأ

جىسي لٕت الخىاـل الّٙىي: "هي وظُلت أظاظُت لجفا٥  Gregory Shqrpqtovؼشباجىٗ ًٝى٥ حشٍ

("–في العىٛ –الع٣ان الؽٙاهي في خُاتهم الُىمُت )في البِذ   .6في الؽاسُ

٘هزا االإعخىي اللٕىي َى لٕت الخُاة الُىمُت في مخخلٚ الىلُّاث الخىابُت ومخخلٚ االإىاٜٚ 

 الخىاـلُت، وهي ِلى َزا جفلح ل٣ل ٘شد ول٣ل مٝام.

ل في ال٢لام أن ٣ًىن مىثىسا: لإباهخه ًِ مٝاـذ الىٙغ بىحه ًٝى  ٥ العُذ أخمذ الهاؼمي: "اـلأ

ى ئمّا خذًث ًذوس بحن الىاط وبّن في ئـلاح ؼإون االإِّؽت، واحخلاب  أوضح و١لٙت أٜل: وَ

عمى: )االإدادزت( أو )لٕت الخخاوب(" ٌُ  .7لشوب االإفالح واالإىاْ٘، ورل٤ ما 

ى ما ًذوس بحن الىاط في مخخلٚ ؼإون ٘هى ِلى َزا ًىضح َىا مع خىي الخىاـل الّٙىي وَ

عمُه َى )االإدادزت( أو )لٕت الخخاوب(.  خُاتهم الُىمُت، وَ

ومً أبشص بل أبشص مً جىاو٥ َزٍ االإىلىُ مً ِلماء اللعان الّشب االإدذزحن َى أظخارها 

اللعاهُت، ٘بحّن مٙهىم البروِ٘عىس ِبذ الشخمً الخاج ـالح )سخمه الله حّالى( في مخخلٚ بدىزه 

ت ومٙهىم اللٕت الشظمُت الاهٝبالُت الخىابُت.  اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ
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ُه َزان االإعل٣ان   و٘
ّ

ت: "َزا وما مً لعان في الذهُا ئل ًٝى٥ في بُان اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

 باليعبت الإعخّملُه:

زا جٝخمُه خالت اهٝباك االإخ٣لم وؼذّة ِىاًخه بما ًٙىٍ به مً ألٙاً وما  - ًدذزه مً ـُأت وَ

 خشمت االإٝام. ٘االإثٝٚ الّشبي الُٕىس ِلى لٕت الٝشآن ل ٌعخّمل في َزٍ الخا٥ ئل الٙفحى.

وغ والاظترخاء ولا وعشف  -
ُ
حالت جبزل واظترظال وعفىٍت الخعبير، وهزا ًحطل في مىضع الأ

 شزورا كبيرا
ّ
 .8."(عشبيا ٌعخعمل في هزا الملام غير العاميت )إلا من شز

ت.  بهزٍ اجطح مٙهىم اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

 : العفىي والشظميالخأظيغ لىجىد معخىٍين لغىٍين عىذ العشب الفصحاء -2

ذ الخأظِغ لىحىد  ىا هشٍ ت، وَ ٜذ مشّ في االإعألت العابٝت بُان االإٝفىد باللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

حن ِىذ الّشب الٙصخاء الٝذامى، َما: معخىي الّٙىي ومعخىي الشظمي، أو معخىي  حن لٕىٍ معخىٍ

حن مّا مً ٠لام ا ذ مشّ بىا بُان االإعخىٍ لخاج الخبز٥ والاظترظا٥ ومعخىي الاهٝباك والؽذّة. وٜ

 ـالح )سخمه الله(.

دز٘ىن  ًٝى٥ الخاج ـالح جأ٠ُذا لهزٍ الخُٝٝت: "ٜذ ١ان الّشب في مخاوباتهم الّادًت ًختزلىن وٍ

ا.  حرَ عمى رل٤ الؤدساج. وحاء رل٤ أًما في الٝشاءاث الٝشآهُت االإؽهىسة ؤ خخلعىن، وَ ذٔمىن وٍ وٍ

ى الخمام والخدُٝٞ والبُان وفي الٝ شآن الترجُل. ٘هزا ًذ٥ ِلى أنّ للّشبُت و١ل رل٤ ١ان له مٝابل وَ

حن  ت في الذهُا–الٙفحى معخىٍ ُّ  9الخّبحرالاظترظالي والخّبحر الؤحلالي )لخشمت االإٝام(. -٣٠لّ لٕت خ

ان مً الخّبحر " زان االإعخىٍ ما حذّ وبُُّحن–وَ ١اها مىحىدًً بالّٙل في اظخّما٥ الٙصخاء  -وَ

حن ١ان ٘فُدا مشلُا ِىه ئر لم العلُُٝحن، والٙشٛ الىخُذ الزي ًمحّزها  ِنهم َى أنّ ٠لا االإعخىٍ

ُت، بل  ت الفش٘  وحها في أداء الّشبُت ل ًخخلٚ أخذَما ًِ الآخش مً خُث البيُت الىدىٍ
ّ

٢ًً ئل

تها، خلا٘ا الإا هدً ِلُه الُىم ئر ٜذ صأذ لٕت الخخاوب الّٙىي ًِ ٠لا 
ّ
ل مً خُث ٠ثرة االإإوهت وٜ

ُٙت الىحهحن: الؤحلالُىالاظتر  شابُت والخفشٍ ظالي الٙفُدحن، بخشوحهما ًِ أـى٥ الّشبُت اِلؤ

 .10والتر٠ُبُت في أٔلب أخىالها."

ان، أو ٜل  ان لٕىٍ ًٝى٥ الخاج ـالح مٝشسا َزٍ الخُٝٝت، وهي أنّ في اللٕت الّشبُت الٙفحى معخىٍ

ان في الاظخّما٥: "  .الخعبير الترجيلي أو الإجلالي والخعبير الاظترظاليهي هىِ

يها جٍهش  جلخضيه حشمت الملام الأوّل ف وهي خا٥ الخىاب التي ظمّاَا الجاخَ بمىلْ الاهٝباك و٘

ِىاًت االإخ٣لم الؽذًذة بما ًىىٞ به مً خشوٗ وما ًخخاسٍ مً ألٙاً وجشا٠ُب ختى ًبلٖ به ٘شه 

 ٠اٌهاسٍ ومذّ لخش١اث -ولِغ بالجلي الآن بل خٙي ِلى أ٠ثر الىاط–الخصخُذ ئلى اللخً الجلي 

عخّمل الىاط َزا االإعخىي مً  حر رل٤. وَ ه الإا ًجب ئدٔامه ؤ
ّ
شاب في مىالْ الىٜٚ و٢ٙ٠ اِلؤ

الخّبحر في حمُْ َزٍ الخالث التي جخّفٚ بالخشمت ٠خىاب الخىُب وخىاب االإزٌْ للىاط في 

ه الؤراِت والخلٙضة ومدالشاث الأظاجزة، ئل مً ٌلم الّشبُت ٘اظدبذلها ختى في َزٍ الأما٠ً بلهجخ

 .11الّامُت."
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ت وهٍام لٕىي   ٝخه في الخأدًت، ول ٌّني مىلٝا أنّ َل ٜىاِذ لٕىٍ ٘هزا االإعخىي اللٕىي له وشٍ

ت ٘هي هي.  خاؿ، بل َى معخىي له ٜىاهِىه في الأداء ل ٔحر أمّا الٝىاِذ والٝىاهحن اللٕىٍ

مىالْ الأوغ )الجاخَ(  )الٙفُذ ل الّامي( ٘هى َزا الزي جٝخمُهالمعخىي الاظترظالي"أمّا 

زا الخىاب  ذٜاء أو شخق آخش في ٔحر مٝام الخشمت. وَ ٠خىاب الأبىاء والضوحت في االإجز٥ واـلأ

ٚ ٜذ وحذ بالّٙل في االإخاوباث بحن ٘صخاء الّشب في الضمان الزي ١اهذ 
ّ
الّٙىي ٔحر االإخ٣ل

 .12ن(."ج٢دعب االإل٢ت بالعلُٝت أي دون مّلم )٠ما َى الخا٥ باليعبت للّامُت الآ 

ى ٔحر االإعخىي الأو٥ّ  ذ ال٢لام ِىه في َزا البدث الزي هٝذّمه بحن أًذ٢ًم، وَ َزا االإعخىي الزي هشٍ

زا َى الّامُت الٙفُدت التي ١ان  في الأداء ل ٔحر، أمّا مً خُث ٜىاِذ اللٕت وهٍامها ٘هى َى، وَ

ذ ظمّها منهم مً ؼا٘ههم مً الّلماء الٝذامى واِخىىا  ًخذاولها الىاط في صمً الٙفاخت الأولى وٜ

ت. ت والىدىٍ ما ِىاًت ودوّهىَا في مخخلٚ جفاهُٙهم اللٕىٍ ًّ  بها أ

ت العشبيت اللذًمت التي اهخمذ باللغت الخىاضليت العفىٍت  -3  :المطادس اللغىٍ

في بُان خُٝٝت االإذوهت التي حمّها ِلماء الّشبُت الٝذامى وبُان ماَُتها: "ئنّ  ًٝى٥ الخاج ـالح

( أو )العماُ ١اظم( هي  االإذوهت التي اخخفذ بها اللٕت الّشبُت وهي ما ٌعميها الٝذامى )باالإعمىُ

تأٍِم م خ البؽشٍ ت ؼهذَا جاسٍ شة ١لها في الجاَلُت و١ان ذوّهت لٕىٍ ذ ١اهذ حٕىي ؼبه الجضٍ ...وٜ

 .13خز الإا سوي واؼتهش ًِ ٘صخاء الّشب"الأ 

٘اجطح بهزا أنّ االإذوهت التي حمّها الّلماء الّشب الٝذامى هي مذوهت مدعّت حذا حؽمل ١ل 

ىه الخاج ـالح في ٠خابه -ِفىس الٙفاخت مً صمً الجاَلُت ختى الؤظلام  ِّ ئلى صمً ابً حني ٠ما ب

ت مً الّشب الٙصخاء، . وهي مذوهت جدخىي ِلى االإلاًحن مً الّ-ظابٞ الز٠ش باساث والجمل معمىِ

حن:  وهي ِلى هىِ

ت في الفذوس، -" ت وهي مدٙىٌ  هفىؿ مدٙىٌ

 14."هطىص حشة عفىٍت -

توالزي يهمىا َىا هي  التي سواَا الّلماء االإؽا٘هحن للّشب الٙصخاء صمً  الىطىص العفىٍ

ّشب الأو٥ صمً الٙفاخت الٙفاخت العلُُٝت، وهي مجمىُ الّباساث والجمل التي ظمّها الّلماء ال

ا في مخخلٚ جفاهُٙهم التي حّنى بجمْ ٠لام الّشب.  ودوهىَ

ت جضخش بها الخُاة لأنّها جتراءي ٘يها ما ١ان ٌِّؽه الّشبي مً أِشاب وخمش...  "٘هزٍ الىفىؿ الّٙىٍ

ه زا ال٢لام االإىثىس االإأخىر مً لٕت الخخاوب الُىمي ٠ثر مجُئه ٠ؽىاَذ في ٠خاب الىدى ٘عِبىٍ  وَ

ى َزا ال٢لام االإىثىس مً ٠لام الّشب  ٝاسن بحن ما ٌعمُه )ال٢لام( وَ ت ٠بحرة حذا وٍ ًز٠ش مىه مجمىِ

ٝىلىن: ألي  وبحن الؽّش. ًٝى٥: )ظمّىاَم ًخ٣لمىن به في ال٢لام ظمّىاَم ًٝىلىن: ٜذي مً ٜذْ وٍ

 .15في الألٚ واللام ًخز٠ش الخاسر وهدىٍ...(..."

الّلماء الّشب الٝذامى ٜذ اهخبهىا للٙشٛ الجىَشي بحن معخىي  ٘هزا ًبحّن بُاها ل لبغ ُ٘ه أنّ 

 ال٢لام الّادي الّٙىي وبحن معخىي ال٢لام الٙني الشظمي الزي َى مُذان الىفىؿ الأدبُت.
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ى ٠خاب  وهجذ َىا أنّ الخاج ـالح )سخمه الله( ًٝذّم لىا أو٥ّ مفذس مً مفادس َزا ال٢لام، وَ

ه )ال٢خاب(، ئر َى أو٥ّ ٠ بله لم ًفل ش يء.ظِبىٍ لىا في جدلُل الّشبُت ِلى أ٠مل وحه، وٜ  خاب وـ

ًٝى٥ الخاج ـالح في بُان مً اَخمّ بهزا االإعخىي مً ال٢لام: "ودوّن الّلماء أًما ال٢ثحر مما 

ت ١املت  ا هثرً ملىن ِلى جلامُزَم في دسوظهم هفىـ ًُ ظمّىٍ مً ٠لام الّشب ٔحر الؽّشاء و١اهىا 

ّلٝىن ِليها  إلء الّلماء ومخخفشة وَ ُت. وَ ت والفش٘ ت والذللُت والىدىٍ مً حمُْ حىاهبها اللٕىٍ

ُذ  ِ
ّ
٢ ذ واالإٙمّل المّبّي وابً العِّ معي وأبى ِبُذة وأبى صٍ َم أبى ِمشو بً الّلاء وجلامُزٍ اـلأ

م." حرَ  .16واللخُاوي ؤ

ى معخىي ال٢    لام الّٙىي وهدً َىا هداو٥ الخىبُه ِلى مٍان َزٍ َزا االإعخىي مً ال٢لام، وَ

الّادي الخىاـلي، مخدبّحن أَمّ االإفادس التي جدخىي ِلى ٠ثحر مً الأمثلت التي حمّها ًفىْ لٕت 

ت  :17ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ

 كخاب ظيبىٍه:  -3-1

ه ِلى الآلٗ مً الّباسث ت التي ظمّه َى مً الّشب الٙصخاء  ًدخىي ٠خاب ظِبىٍ    الخُت الّٙىٍ

 أو ظمّها مِنهم مًَ لٝيهم مً الّلماء ٜبله أو مّه. والأمثلت ِلى رل٤ ٠ثحرة حذّا، منها:

ه: "٘هزا ِشبي خعً والأو٥ّ أِشٗ وأ٠ثر" -  . 18ًٝى٥ ظِبىٍ

م ًٝى٥..." -  .19ًٝى٥: "لأنّ أ٠ثرَ

٣ىن ُ٘ه الىحه في حمُْ لٕاث الّش  -  .20ب"ًٝى٥: "وٍ

ًّ بّن الّشب ًجشٍّ" -  .21ًٝى٥: "ول٢

 .22ًٝى٥: "٘هزا الٕالب في ٠لام الىاط" -

 .23ًٝى٥: "وصِم ًىوغ أنّها لٕت ٠ثحرة في الّشب حُذة" -

 .24ًٝى٥: "ولِغ في الذهُا ِشبي ًجّلها َا َىا ـٙت... ل ًخ٣لم بها الّشب" -

ّه أخذ" - زا ل ًش٘  .25ًٝى٥: "وَ

 .26ًٝى٥: "ل ًخ٣لم به الّشب ول ٌعخّمله منهم هاط ٠ثحر" -

ى في ال٢لام ٜلُل ل ٣ًادون ًخ٣لمىن به" -  .27ًٝى٥: "وَ

، أخبرها بزل٤ ًىوغ" -  .28ًٝى٥: "٣٘لّ الّشب جز٠شٍ

زا ل ٣ًاد ًىحذ في ٠لام الّشب" -  .29ًٝى٥: "وَ

 .30ًٝى٥: "وأ٠ثر الّشب جٝى٥" -

 .31ًٝى٥: "في ٠لام الّشب ١لها" -

ه حّىُىا ـىسة واضخت ًِ اليؽاه اللٕىي الزي ماسظه في ٠خابه،  ٘هزٍ الىٝى٥ مً ٠خاب ظِبىٍ

ت مً الّشب ظىاء  ت بل حّذاَا ئلى الىفىؿ االإعمىِ ٘لم ٢ًً ٌّخمذ ِلى الىفىؿ االإدٙىٌ

في  ظمّها َى منهم أو ظمّها ٔحرٍ مً الّلماء. ٘هزٍ العماِاث ًِ الّشب ًم٢ً أن وّخمذ ِليها

ت.  بىاء لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ
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 كخاب معاوي اللشآن للأخفش: -3-2

ٜذ اِخمذ الأخٙؾ ِلى ٠لام الّشب الزي ظمّه منهم مباؼشة او ظمّه منهم ٔحرٍ مً الّلماء، 

ت. والامثلت ِلى َزٍ  ىحذ ُ٘ه مادة مهمّت ًم٢ً البىاء ِليها لىلْ لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ وٍ

 الىٝى٥ ٠ثحرة منها:

 .32ًٝى٥ الأخٙؾ: "جٝى٥ الّشب" -

 .33ًٝى٥: "والّشب جٝى٥" -

الذ الّشب" -  .34ًٝى٥: "وٜ

 .35ًٝى٥: "وهاظا أو ٜىما مً الّشب ًٝىلىن" -

 .36ًٝى٥: "وبّن الّشب ًٝى٥" -

 .37ًٝى٥: "وأهاط ًٝىلىن" -

ت  ا مً الىفىؿ التي هجذ ٘يها الاخٙؾ ٌّخمذ ِلى ما ظمّه ًِ الّشب مً اللٕت الّٙىٍ حرَ ؤ

ت.  الخىاـلُت الخخاوبُت. وهي مادة ـالخت لبىاء لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ

 معاوي اللشآن للكعائي: -3-3

ٜذ اِخمذ ال٢عاتي ِلى ٠لام الّشب الزي ظمّه منهم مباؼشة او ظمّه منهم ٔحرٍ مً الّلماء، 

ت. والامثلت ِلى َزٍ  ىحذ ُ٘ه مادة مهمّت ًم٢ً البىاء ِليها لىلْ لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ وٍ

 الىٝى٥ ٠ثحرة منها:

زا ٠ٝىلهم في ال٢لام" -  .38ًٝى٥ ال٢عاتي: "ظمّذ أِشابُا ....وَ

 .39"الّشب جٝى٥"ًٝى٥:  -

زا جٝىله الّشب في ال٢لام الخام" -  .40ًٝى٥: "وَ

 .41ًٝى٥: "وهاط مً الدجاص ًٝىلىن" -

 .42ًٝى٥: "ظمّذ الّشب جٝى٥" -

 .43ًٝى٥: "ظمّذ أِشاب ُِٝل و٠لاب" -

 معجم العين للخليل بن أحمذ الفاسهيذي: -3-4

ٜذ اِخمذ الخلُل بً أخمذ الٙشاَُذي ِلى ٠لام الّشب الزي ظمّه منهم مباؼشة أو ظمّه منهم 

ت.  ىحذ ُ٘ه مادة مهمّت ًم٢ً البىاء ِليها لىلْ لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ ٔحرٍ مً الّلماء، وٍ

 والأمثلت ِلى َزٍ الىٝى٥ ٠ثحرة منها:

 .44ًٝى٥ الخلُل: "ومً الّشب مً ًٝى٥"-

 .45ًٝىلىن"ًٝى٥: "وهاط  -

 .46ًٝى٥: "والّشب جٝى٥" -
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ذ الأهطاسي: -3-5  كخاب الىىادس في اللغت لأبي صٍ

ذ ِلى ٠لام الّشب الزي ظمّه منهم مباؼشة أو ظمّه منهم ٔحرٍ مً الّلماء،  ٜذ اِخمذ أبى صٍ

ت. والأمثلت ِلى َزٍ  ىحذ ُ٘ه مادة مهمّت ًم٢ً البىاء ِليها لىلْ لٕت ِشبُت جىاـلُت ِٙىٍ وٍ

 ٠ثحرة منها: الىٝى٥ 

ا٥ بّن الّشب" - ذ الأهفاسي: "وٜ  .47ًٝى٥ أبى صٍ

 .48ًٝى٥: "٠ما جٝى٥ الّشب" -

زا مزَب خعً ٠ثحر في ال٢لام" -  .49ًٝى٥: "وَ

ى ٘اػ   -  .50في ٠لام الّشب" ًٝى٥: "وَ

 محاولت الخأظيغ للىاعذ لغت الخىاضل العفىي  -4

٢دعب االإل٢ت ًٝى٥ الخاج 
ُ
٘يها بالخلٝحن وئرا اٜخفش َزا الخلٝحن ِلى ـالح: "ئنّ اللٕت ئرا ـاسث ج

ه ٠زل٤( واظتهان بما ًخىلبه الخىاب الُىمي مً خٙت 
ّ
صخت الخّبحر وحماله ٘ٝي )أو ما ًبذو أه

اسث لٕت أدبُت مدمت  ّت اظخّمالها، وـ واٜخفاد في الخّبحر وابخزا٥ واظْ للألٙاً جٝلفذ سٜ

 .51الخُُٝٝت ظىاء ١اهذ ِامُت أم لٕت أحىبُت" وعجضث خُيئز أن حّبر ِمّا حّبّر ِىه لٕت الخخاوب

مت في الخىاضل العفىي: -4-1
ّ
 اللىاعذ العامّت المخحك

ت، وهي ٜىاِذ جٙشلها وبُّت َزا  َىاٟ ٜىاِذ ِامّت جد٢م معخىي اللٕت الخىاـلُت الّٙىٍ

 االإعخىي مً خُث الاظخّما٥ و١لٙخه، وهي باخخفاس:

 الاكخطاد اللغىي: -4-1-1

ى ٌاَشة لٕى  ٍت ِامّت ل جخخق بلٕت دون لٕت بل حؽمل اللٕاث حمُّها ومنها الّشبُت، ًٝى٥ وَ

سممان ِبذ الخىاب مىضخا َزٍ الخُٝٝت: "جمُل اللٕت في جىىسَا هدى العهىلت والخِعحر، ٘خداو٥ 

ىاث الّعحرة وحعدبذ٥ بها أـىاجا أخشي، ل جخىلب مجهىدا ِملُا ٠بحرا ٠ما  الخخلق مً اـلأ

ي جل٤ الأهٍمت االإّٝذّة، والأهٍمت االإخخلٙت للٍاَشة الىاخذة، وئلى ١ل َزا ًزَب جداو٥ أن جخٙاد

خني  الزي ًشي أن ١ل ما ه٢دؽٙه مً جىىس في اللٕت،  ٠Whiteneyثحر مً ِلماء اللٕت مً أمثا٥ َىٍ

ت اللٕاث ئلى جى٘حر االإجهىد الزي ًبز٥ في الىىٞ، وأنّ َىاٟ اظخّذادا للاظخٕى  أمثلت لجزِ
ّ

اء لِغ ئل

 .52ًِ أحضاء ال٣لماث التي ل ًمش الاظخٕىاء ِنها بذللتها"

ذ اهدبه لهزا الٝاهىن ِلماؤها  زا الأمش ١ان مّشو٘ا ِىذ الّشب وله جىبُٝاث ِذّة في ٠لامهم، وٜ وَ

ت الخاسحت ًِ أـلها.  الأواةل ّ٘للىا به ٠ثحرا مً الٍىاَش اللٕىٍ

 الخخفيف والفشق: -4-1-2

ل أو الٝاهىن  َى مخٙشُ ًِ الٝاهىن الأو٥، ئر الخخُٙٚ َى وحه مً أوحه الاٜخفاد َزا اـلأ

ى أمً  اللٕىي، ٔحر أنّ َزا الاٜخفاد أو الخخُٙٚ ما ًيبغي أن ٣ًىن ٢َزا بل له خذّ ًفل ئلُه، وَ

ل ئلى خذ اللبغ لم ًٝبل ئر الىلىح مً ؼشه صخت ال٢لام.  اللبغ، ٘ارا خٙٚ ال٢لام ختى وـ
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ه باب في م ذ ِٝذ ظِبىٍ ٝذماث ٠خابه مبني ِلى َزا الٝاهىن، ًٝى٥: "َزا باب ما ٣ًىن في اللَٙ وٜ

دز٘ىن  شاك. اِلم أنّهم )ٌّني الّشب( ًدز٘ىن ال٣لم، وئن ١ان أـله في ال٢لام ٔحر رل٤، وٍ مً اِلأ

عخّمل ختى ًفحر ظاٜىا." ٌُ عخٕىىن بالص يء ًِ الص يء الزي أـله في ٠لامهم أن  ّىلىن، وَ  .53وَ

حن ًٝى٥ ابً حني: "ا اٜهم االإخٝىحن، ل ألٙا٘هم االإعخمّٙحن–ِلم أنّ ِلل الىدىٍ
ّ
 -وأِني بزل٤ خز

حخجىن فيه أٜشب ئلى ِلل االإخ٣لمحن منها ئلى ِلل االإخٙٝهحن.  ما ًحيلىن على الحغّ، وٍ
ّ
ورلك أنّهم إه

تها على الىفغ
ّ
 .54، ولِغ ٠زل٤ خذًث ِلل الٙٝه"بثلل الحال وخف

 :55ىي وجىه الأداء الخىاضلي العف -4-2

للأداء اللٕىي الخىاـلي الّٙىي أظغ ٠ثحرة وأوحه مخّذد ل٣ل ِىفش لٕىي في ١ل معخىي مً 

ت االإخخلٙت ـىجا أو مٙشدا أو جش٠ُبا، وهدً َىا وّىي أمثلت ل٣لّ ِىفش ومً ١ل  اث اللٕىٍ االإعخىٍ

اث اللٕت:  معخىي مً معخىٍ

 المعخىي الطىحي: -4-2-1

ّشك لهزا االإعخىي ال٢ثحر مً  الخخُٙٚ والاٜخفاد، وللّشبُت الٙفحى الخىاـلُت أوحه ٠ثحرة وَ

ا آخش ئرا احخمْ مْ خشٗ آخش مثاله: ا ٌؽبه خش٘  منها أن ًجّلىا خش٘

ه: "٘أمّا الزي ًماسُ به الخشٗ مً مخشحه ٘الفاد العا٠ىت ئرا ١اهذ بّذَا دا٥،  - ًٝى٥ ظِبىٍ

مً الّشب الٙصخاء ًجّلىنها صاًا  وظمّىا -االإُل بالفاد ئلى الضاي–ورل٤ هدى: مفذس واـذس 

ب، ورل٤  خالفت...٘ان ١اهذ في مىلْ الفاد و١اهذ ظا٠ىت لم ًجض ئل الؤبذا٥ ئرا أسدث الخٝشٍ

 ٜىل٤ في: الدعذًش = التزدًش، وفي ٌعذ٥ زىبه = ًضد٥ زىبه". 

ا في - خشٗ  و باب الؤدٔام باب ٠بحر في الّشبُت َى مً َزا العبُل، ٘الّشب ٠ثحرا ما جذٔم خش٘

 ٌؽا١له، والأمثلت ٠ثحرة ِلى رل٤:

ذ ظمّذ =  * ًٝىلىن: الّىبر = الّمبر، ومثل ما ًجيء في الجمل ٜىلهم: رَبذ ظلمى وٜ

٢زا.عّلمىرَب  ىٜعّمّذ. وَ

 المعخىي الإفشادي: -4-2-2

ّشك لهزا االإعخىي ال٢ثحر مً الخخُٙٚ والاٜخفاد، وللّشبُت الٙفحى الخىاـلُت أوحه ٠ثحرة  وَ

ا أو أ٠ثر مثاله:منها أن   ًدز٘ىا خش٘

 مثل حعهُل الهمضة: ًٝىلىن: الزةب = الزًب، البئر = البحر، مإمً = مىمً.  -

م أخخ٤ ومً ِىذ  - بلها لمت أو ٠عشة مثل: َزا دسَ مثل حّل الهمضة بحن بحن ئر ١اهذ مممىمت وٜ

ى ٜى٥ الّشب شَة  . ومثل56أم٤ّ وَ
َ
خمش ئرا أسدث أن جخٙٚ ألٚ الأخمش. ومثله في االإشأة = االإ

َ
ل
َ
رل٤: أ

٢زا ذَ ال٢خاب...57وَ شٍَْ  . وٜ

 المعخىي التركيبي: -4-2-3

ّشك لهزا االإعخىي ال٢ثحر مً الخخُٙٚ والاٜخفاد، وللّشبُت الٙفحى الخىاـلُت أوحه ٠ثحرة  وَ

 منها أن جٝٙضوا ِلى الخش١اث:
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٣ىن رل٤ باخخلاط الخش  ه: "٘أمّا الزًً ٌؽبّىن وٍ ٠ت ختى ل حعمْ لها ـىجا، ًٝى٥ ظِبىٍ

ىن  ُ٘مىىىن... وأمّا الزًً ل ٌؽبّىن ُ٘خخلعىن اخخلاظا ورل٤ ٜىل٤: ًمشبها ومً مأمى٤ ٌعشِ

 . 58اللَٙ. ومً زمّ ٜا٥ أبى ِمشو: ئلى باسة٢م"

شاب بدش٠ت البىاء  ت مً أظ٢ً أمىّه ؼبّه خش١اث اِلؤ
ّ
ل شاب ٜا٥ م٣ي االإٝشب: "وِ ٘أظ٢ً خش٠ت اِلؤ

خا بع٣ىن الٙاء اظخخا٘ا" ْٙ  .59اظخخٙا٘ا لخىالي الخش١اث، جٝى٥ الّشب: أساٟ مىخ
 

 خاجمت:

ئلى َىا هٝٚ في َزٍ الىسٜت البدثُت ئر الٝفذ الخىبُه ِلى لشوسة الاَخمام بهزٍ الٝمُت وأن جىلى 

ذ  أداءاتها الخىاـلُت.الأَمُت اللاصمت مً خُث البدث ٘يها والخأـُل لها والخُّٝذ الإخخلٚ  وٜ

ا ُ٘ما ًلي: ئلى جىـلىا ت مً الىخاةج هىحضَ  مجمىِ

ت الخىاـلُت ومعخىي اللٕت الشظمُت. خذّدها بذٜت  -  مٙهىم معخىي اللٕت الّٙىٍ

ىّا بالخٙفُل والخذلُل ِلى  - حن في اللٕت الّشبُت الٙفُدتبشَ حن لٕىٍ  .الأولى وحىد معخىٍ

ىا - ِّ ت الخىاـلُت.خفاةق معخىي اللٕت الّ ب  ٙىٍ

ىا - ِّ و٥َ. ب
ُ
ت الخىاـلُت ِىذ الّشب الأ ت التي جيخمي الإعخىي اللٕت الّٙىٍ  الٍىاَش اللٕىٍ

لٝىاِذ معخىي اللٕت  -٘الخٙفُل والاظدُّاب لِغ َزا مٝامه–أظّعىا بص يء مً الاخخفاس   -

و٥َ. 
ُ
ت الخىاـلُت في اللٕت الّشبُت الٙفُدت ِىذ الٙصخاء الأ  الّٙىٍ

ىا - ِّ ت الخىاـلُت  ب ه ًخىحب الىٍش في جل٤ الٝىاِذ والٝىاهحن لىلْ ٜىاِذ الإعخىي اللٕت الّٙىٍ
ّ
أه

ت االإّلىمت اث اللٕىٍ  بالخٙفُل والاظدُّاب لجمُْ االإعخىٍ

 :حالاثالإ 

 
ىٍش في بُان َزٍ  -1 ٙاهي الّٙىي  ،م2015-م2014،ِلي ،مىفىسي االإعألت: أوشوخت د٠خىساٍ بّىىان:ًُ

ّ
-خفاةق لٕت الخّخاوب الؽ

 . 39-26، ؿالجضاةش ،2حامّت الخضاةش،،-دساظت لعاهُت في لٕت الخُاة الُىمُت في ِفش الٙفاخت

ت ، 1990، مدمذ ،الُّذ -2 ت–اللٕت االإ٢خىبت واللٕت االإىىىٜ ، -الٝاَشة، مفش–داس ال٢ٙش للذساظاث واليؽش والخىصَْ ، -بدث في الىٍشٍ

 .61، ؿ1ه
 .62االإشحْ هٙعه، ؿ -3
 .65-64االإشحْ هٙعه، ؿ -4
 .38، ؿ9، ه-الٝاَشة، مفش–، م٢خبت الأهجلى في اللهجاث الّشبُتم،1995، ئبشاَُم،أهِغ -5
–مجلت مجمْ اللٕت الّشبُت م،خفاةق لٕت االإخاوبت بحن الٙفحى والّامُت، 1983٘براًش  ،Shank Chantalؼاه٤ ؼىهخا٥ -6

 .205، ؿ53، الّذد-الٝاَشة، مفش
ت ال٢بري بمفش، ، دجاذ، أخمالهاؼمي -7  .17ؿ2، ده، جحىاَش الأدب في أدبُاث وئوؽاء لٕت الّشب، االإ٢خبت الخجاسٍ
 .70-69ؿ1،جمى٘م لليؽش الجضاةش:بدىر ودساظاث في اللعاهُاث الّشبُت، ، م2007الخاج ـالح، ِبذ الشخمً،  -8
 .64ؿ1هٙعه، جاالإشحْ  -9

 .70ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -10
 .177-176ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -11
 .177ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -12
 .251ؿ،لليؽش: الجضاةش  العماُ اللٕىي الّلمي ِىذ الّشب ومٙهىم الٙفاخت، مى٘م،م2007الخاج ـالح، ِبذ الشخمً،  -13
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 .252هٙعه، ؿ االإشحْ -14
 .263هٙعه، ؿ االإشحْ-15
 .264هٙعه، ؿ االإشحْ -16
ٙاهي الّٙىي ،ِلي ،مىفىسي : ًىٍش -17

ّ
، -الخُاة الُىمُت في ِفش الٙفاختدساظت لعاهُت في لٕت –خفاةق لٕت الخّخاوب الؽ

 .216-202ؿ
ه -18  .78ؿ1، جوبّت بىلٛ، 1317ٌ-1316ٌ، ال٢خاب،ِمشو بً ِثمان،ظِبىٍ
 .121ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -19
 .194ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -20
 .217ؿ1٘عه، ج ًاالإشحّ -21
 .314ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -22
 .242ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -23
 .395ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -24
 .398ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -25
 .462ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -26
 .452ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -27
 .35ؿ2جهٙعه،  االإشحْ -28
 .232ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -29
 .249ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -30
 .253ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -31
، 1، ه-الٝاَشة، مفش–خبت الخاهجي ، جدٞ: َذي مدمىد ٜشاِت، م٢مّاوي الٝشآن،م1999ٌ/1411ظُّذ بً معّذة،  الأخٙؾ -32

 .270ؿ1ج
 .376ؿ1ٙعه، جهاالإشحْ  -33
 .175ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -34
 .320ؿ1ج هٙعه، االإشحْ -35
 .569ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -36
 .274ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -37
ذّم له: ِِس ى شخادة ِِس ى، داس ٜباء للىباِت واليؽش والخىصَْ م1998، مّاوي الٝشآن، ال٢عاتي، ِلي بً خمضة -38 –، أِاد بىاءٍ وٜ

 .65، ؿ، ده-الٝاَشة
 .250ؿ82هٙعه، ؿ االإشحْ -39
 .122هٙعه، ؿ االإشحْ -40
 .162ؿهٙعه،  االإشحْ -41
 .250وؿ203هٙعه، ؿ االإشحْ -42
 .258هٙعه، ؿ االإشحْ -43
بحروث، –، جشجِب وجدُٝٞ: ِبذ الخمُذ َىذاوي، داس ال٢خب الّلمُت معجم الّحن،م2003ٌ/1424، الخلُل بً أخمذ ،الٙشاَُذي -44

 .53ؿ1، ج1،ه-لبىان
 .105ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -45
 .317ؿ1هٙعه، ج االإشحْ -46
ذ ،الأهفاسي  -47  . 146، ؿ1الٝاَشة، ه–، داس الؽشوٛ تالىىادس في اللٕ،م1981ٌ/1401، أبى صٍ
 .149هٙعه، ؿ االإشحْ -48
 .227هٙعه، ؿ االإشحْ -49
 .428هٙعه، ؿ االإشحْ -50
 .68ؿ1بدىر ودساظاث في اللعاهُاث الّشبُت، جالخاج ـالح، ِبذ الشخمً،  -51



 108-97الطفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللعاهياث الخطبيليت 

 2022العىت:    02العذد:   06المجلذ: 

 

108 
 

 
ىاهِىس اللٕىي: مٍاَشٍ ِلله الخىى ،م1990ٌ/1410، سممان ،ِبذ الخىاب -52  .75، ؿ2، ه-الٝاَشة، مفش–، م٢خبت الخاهجي هوٜ
ه -53  .8ؿ1، جال٢خاب،ِمشو بً ِثمان ،ظِبىٍ
 .49ؿ1، ج، ده-بٕذاد–، جدٞ: مدمذ ِلي الىجاس، داس الؽإون الثٝاُ٘ت الّامت الخفاةق،م1990ِثمان أبى الٙخذ،  ابً حني -54
ىٍش -55 ٙاهي ،ِلي ،مىفىسي، 80-76، ؿودساظاث في اللعاهُاث الّشبُت ربدى ، ِبذ الشخمً،لخاج ـالحا: ًُ

ّ
لٕت الخّخاوب الؽ

 .292-234، ؿ-ِفش الٙفاختدساظت لعاهُت في لٕت الخُاة الُىمُت في –الّٙىي 
ه -56  .164ؿ2، جال٢خاب،ِمشو بً ِثمان ،ظِبىٍ
 .65ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -57
 .297ؿ2هٙعه، ج االإشحْ -58
للها وحججها، ، 1977/1980، م٣ي بً أبي والبالِٝس ي،  -59 جدٞ: محي الذًً سممان، ال٢ؽٚ ًِ وحىٍ الٝشاءاث العبْ وِ

 .241، ؿ، ده-دمؽٞ–مىبّت الترقي 

 المشاجع:
 .1، ه-الٝاَشة، مفش–مّاوي الٝشآن، جدٞ: َذي مدمىد ٜشاِت، م٢خبت الخاهجي  ،م1999ٌ/1411ظُّذ بً معّذة، الأخٙؾ، -

ذ ، الأهفاسي  -  .1الٝاَشة، ه–الىىادس في اللٕت، داس الؽشوٛ ، م1981ٌ/1401، أبى صٍ

 .9، ه-الٝاَشة، مفش–في اللهجاث الّشبُت، م٢خبت الأهجلى  ،م1995، ئبشاَُم ،أهِغ -

 ، ده.-بٕذاد–الخفاةق، جدٞ: مدمذ ِلي الىجاس، داس الؽإون الثٝاُ٘ت الّامت  ،م1990، ِثمان أبى الٙخذ،ابً حني -

 الجضاةش.، بدىر ودساظاث في اللعاهُاث الّشبُت، مى٘م لليؽش ،م2007، الشخمً ِبذ ،الخاج ـالح -

 الجضاةش. ،العماُ اللٕىي الّلمي ِىذ الّشب ومٙهىم الٙفاخت، مى٘م لليؽش، م2007الخاج ـالح، ِبذ الشخمً،  -

ه -  ال٢خاب، وبّت بىلٛ. ،1317ٌ-1316ٌ، ِمشو بً ِثمان، ظِبىٍ

، -الٝاَشة، مفش–مجلت مجمْ اللٕت الّشبُت ،خفاةق لٕت االإخاوبت بحن الٙفحى والّامُت،م1983٘براًش  ،حشٍجىسي،ؼشباجىٗ-

 .53الّذد

ىاهِىه، م٢خبت الخاهجي ، م1990ٌ/1410،سممان ،ِبذ الخىاب -   .2، ه-الٝاَشة، مفش–الخىىس اللٕىي: مٍاَشٍ ِلله وٜ

ت اللٕت االإ٢خىبت واللٕت االإىى م،1990، مدمذ ،الُّذ - -الٝاَشة، مفش–، داس ال٢ٙش للذساظاث واليؽش والخىصَْ -بدث في الىٍشٍت–ىٜ

 .1، ه

بحروث، –معجم الّحن، جشجِب وجدُٝٞ: ِبذ الخمُذ َىذاوي، داس ال٢خب الّلمُت  ، م2003ٌ/1424، الخلُل بً أخمذ ،الٙشاَُذي -

 .1،ه-لبىان

للها وحججها، جدٞ: محي الذًً سممان، ال٢ؽٚ ًِ وحىٍ ا ،م1977/1980، م٣ي بً أبي والبالِٝس ي،  - لٝشاءاث العبْ وِ

 ، ده.-دمؽٞ–مىبّت الترقي 

ذّم له: ِِس ى شخادة ِِس ى، داس ٜباء للىباِت واليؽش والخىصَْ  ، م1998، ِلي بً خمضة، ال٢عاتي - –مّاوي الٝشآن، أِاد بىاءٍ وٜ

 ، ده.-الٝاَشة

ٙاهي الّٙىي  ،م2015-م2014،ِلي ،مىفىسي -
ّ

دساظت لعاهُت في لٕت الخُاة الُىمُت في ِفش –خفاةق لٕت الخّخاوب الؽ

 .الجضاةش ،2، حامّت الخضاةشٍ، أوشوخت د٠خىسا-الٙفاخت

ت ال٢بري بمفش، ده. ،دجا،أخمذ ،الهاؼمي -  حىاَش الأدب في أدبُاث وئوؽاء لٕت الّشب، االإ٢خبت الخجاسٍ
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Abstract: 
Due to the advancement of the means of communication and technology, TEFL has 

witnessed sharp progress at the level of teaching materials. Instructive media (or audio-

visual instruction) is considered among the most effective tools of developing the learners‘ 

language skills in the FL classroom. Television, radio, video systems, recorded tapes, 

overhead projectors, and other teaching materials can encourage them to take part in the 

learning situation. English for Specific Purposes (ESP) as a complex, extensive, and 

intensified domain needs necessarily these materials as a support to facilitate the 

teaching/learning process: technical words of each speciality could be easily acquired by 

the learners if they were able to activate their aural and visual senses via pictures, videos, 

and the computer. Multimedia facilities can also provide teachers with the opportunity to 

vary their teaching methods and techniques. In the light of this, this article deals with the 

problematic of how EFL teachers/learners can exploit effectively visual materials in the 

ESP classroom. It also aims at raising the Algerian university teachers‘ awareness of the 

importance of these means for improving the language skills of their students.   

Keywords: ESP (English for Specific Purposes), instructive media, technology, television, 
radio, video systems 

 

Introduction :  

Teaching English for non-native speakers is not an easy task. The process can be more 

difficult in the case of ESP classroom because the EFL students are in contact with new 

technical terms of a new speciality. Here, the teachers have to be familiar with the 

specialized courses in addition to the vocabulary and the target language different contexts. 

To achieve this goal, the ESP classroom needs to be supported by various and novel 

teaching materials: the audio-visual aids can ensure a successful teaching/learning 

atmosphere as the learners can see and hear the technical terms that can be easily stored in 

their minds due to the stimulation of their aural/visual senses.  

In the light of this, the present paper raises the following problematic: how can EFL 

teachers/learners exploit effectively visual materials in the ESP classroom? So, the sub-

questions below are dealt with: 

1. What is visual instruction and its relation with TEFL? 

2. Are visual materials beneficial in the ESP classroom? 

3. How can visual materials be integrated in the ESP classroom? 

 

To answer these questions, the following points can be hypothesized: 

 

                                                             

*The corresponding author: Dr. Fatima Yahia  
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1. Visual instruction provides a support to the TEFL context. 

2. Visual materials can be effective in the ESP classroom. 

3. Visual materials can be used via adopting the various teaching methods. 

This paper aims at highlighting the importance of instructive media in teaching 
languages, especially English. It also raises the teachers‘ awareness of the necessity to 

integrate these materials in their classrooms. Hence, in this article, the visual instruction, 

with all its types of materials, and ESP are defined. Also, relationship between visual 

instruction, TEFL, and ESP is highlighted in details. Furthermore, the successful 

techniques of using them are explained.  

 

1- What is Instructive Media? 

 
―Audio-visual aids,‖ ―audio-visual material,‖ ―interactive media,‖ ―audio-visual media,‖ 

―communication technology,‖ ―educational‖ or ―instructive media,‖ ―multimedia facilities,‖ 

―multimedia technology,‖ and ―audiovisual instruction‖ are terms related to the use of audio-

visual materials in teaching FL. The terms differ, but they are closely related. 

 

In the widest sense of the term, audio-visual techniques include everything used in 

teaching except the textbook. There is first, the real experience of the child, which may 

appeal to all five senses. Then, there is the contrived experience– models, objects, exhibits, 

pictures, charts, etc. – which is largely used in school. In this category might be included 

demonstrations in the classroom and tips outside of school. In a more limited sense, 

however, one can think of ―audio-visual‖ as designating those devices, techniques, and 

materials which appeal directly to the ear and eye of the learner. The simpler ones, in 

everyday use in the classroom, consist of pictures, charts, diagrams, and maps. The more 
elaborate ones are the phonograph record, radio, the tape recorder, the motion picture, 

various types of films, and television. Different combinations of the mechanical devices in 

one unit constitute the laboratory
1
.  

Using technology as a supplementary tool to support learning among students is a 

teaching strategy that continues to gain popularity today. Recently, audio-visual aids have 

been considered among the most effective tools of transmitting ideas and experiences in 

the FL classroom. Illustrations in books and in wall charts were utilized, generations ago, 

by teachers to present human activities and socio-cultural environments. Pictures, both 

singly and in series, were also used to teach the meaning of structural items and patterns. 

The purpose behind this is to facilitate conveying meaning as an alternative to restoring 

translation, definition, and description via relating FL learning to context and via 

establishing a direct association between language and image. Hence, technology has 

provided education with useful aids that can serve to enhance the teaching/learning 

process. Television, radio, video systems, recorded tapes, overhead projectors, and other 

teaching materials encourage the learners to take part in the learning situation. 

FL students can benefit from many type of visual material—display cases, posters, 

flannel boards, wall charts, books, flashcards, overhead transparencies, television, 

chalkboards, flip charts, handouts, still pictures, filmstrips, slides, films, models, and 

teaching machines. The still or flat picture can prove to be a rich resource in the FL 

classroom. This type of material can easily be obtained from magazines, newspapers, 

books, catalogs, calendars, posters, advertisements, coloring books, comic books, 

postcards, prints, and travel brochures. It may be commercially made or made by the 

teacher or student. Teachers can create picture files from which they can readily select the 

visual material to fit a particular need
2
. 
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Instructors are currently using various forms of technology to help improve 

understanding of their course content. Trends in technology have indeed altered the 

educational landscape and have caused changes in the way courses are developed and 

delivered. Although Smith & Ayers (2006) are of the view that technology hinders 
learning, contrary findings on this topic suggest that when used appropriately, technology 

helps enhance various aspects of learning
3
. 

One area in which the effects of technology integration have been realized is in the 

education of students learning English as a second language (ESL). A report from the 

National Center for ESL Literacy Education discussed how some professionals use 

technology such as audio and video tapes, cameras, overhead projectors and software 

programs to enrich their instructional activities. Empirical research conducted to examine 

the influence of this approach showed that the use of technology helped motivate ESL 

learners to develop strategies for successful learning. 

Although the findings from past studies have demonstrated that technology usage may 

lead to positive learner experiences in ESL classrooms, it must be pointed out that most of 

the studies were conducted in situations where simplified materials designed for ESL 

learners was used. The question still remains as to whether this trend will persist when 

literature is included in the ESL curriculum. 

Audio-visual materials are defined as those, which help in completing the triangular 

process of learning, i.e. motivation, classification and stimulation: because of them, the 

learning process may be encouraged or carried on through the sense of hearing, or sense of 

sight.. So, they represent any device, which can be used to make the learning experience 

more concentrate, more realistic, and more. According to De Kieffer (1965), audio-visual 

aids refer to “Experiences and devices used in a teaching situation which employ the use of 

sight and/or sound.”
4
  

 

Language learning is a complex process: in this process, language teachers can‗t be far 

away from technology, which is the application of scientific knowledge to practical tasks 

by organizations that involve people and machines. It is a fact that technology cannot be 

separated from society. Machines have social origins and they emerge from the needs of 

society. Therefore, teachers need technologies relevant to the teaching learning situation. If 

the educationalists want children to be technologically equipped, all the changes and 

preparations ought to be done within the curriculum, school, architecture, teaching 

organization and finance. 

 

It is a well-known fact that audio-visual materials are a great help in stimulating and 

facilitating the learning of a FL. According to Wright (1976), many media and many styles 

of visual presentation are useful to the language learner. That is to say, all audio-visual 

materials have positive contributions to language learning as long as they are used at the 

right time, in the right place. In language learning and teaching process, the learner uses his 

eyes as well as his ears; but his eyes are basic in learning. Rivers (1981) claims that this 

contributes to the understanding of another culture by providing vicarious contact with 

speakers of the language through both audio and visual means
5
. 

It is a fact that most students who have taken English courses formally remain 

insufficient in the ability to use the language and to understand its use, in normal 

communication, whether in the spoken or the written mode. The problem arises not from 

the methodology itself but from the misuse or incomplete use of it. That is to say, teachers 

still evaluate student performance according to the sentence structure and situational 

settings. In addition, teachers have to take into consideration their performances in terms of 
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communicative acts. But this not necessarily means that teachers should pay full attention 

to only communicative acts in the preparation and presentation of language teaching 

materials. 

In recent years, the use of video in English classes has grown rapidly as a result of the 
increasing emphasis on communicative techniques. Being a rich and valuable resource, 

video is well-liked by both students and teachers. Students like it because video 

presentations are interesting, challenging, and stimulating to watch. Video shows them 

how people behave in the culture whose language they are learning by bringing into the 

classroom a wide range of communicative situations. 

Another important factor for teachers that makes it more interesting and enjoyable is 

that it helps to promote comprehension. We know that deficiencies in vocabulary can make 

even a simple task very difficult for our students. Video makes meaning clearer by 

illustrating relationships in a way that is not possible with words, which proves a well-

known saying that a picture is worth thousand words. Two minutes of video can provide an 

hour of classroom work, or it can be used to introduce a range of activity for five minutes. 

A ten-minute programme can be useful for more advanced students. Less advanced 

students may wish something much shorter because their limited command of the language 

also limits their attention span
6
. 

It is obvious that non-native speakers of a language rely more heavily on visual clues to 

support their understanding and there is no doubt that video is an obvious medium for 

helping learners to interpret the visual clues effectively. According to a research, language 

teachers like video because it motivates learners, brings the real world into the classroom, 

contextualizes language naturally and enables learners to experience authentic language in 

a controlled environment. Moreover, in this issue, Arthur (1999) claims that video can give 

students realistic models to imitate for role-play; can increase awareness of other cultures 

by teaching appropriateness and suitability
7
. 

Video with its great advantage provides authentic language input. Movies and TV 

programmes are made for native speakers, so in that sense video provides authentic 

language input. That is to say, it is obvious that the practical implications of video in the 

classroom in any classroom environment it can easily be used; teacher can step in the 

process whenever he wishes; he can stop, start and rewind to repeat it for several times 

where necessary. Any selected short sequence from the programme can be utilized for 

intensive study. 

To pay special attention to a particular point in the programme it is possible to run in 

slow motion or at half speed or without sound. Besides, the learner can concentrate on the 

language in detail and interpret what has been said, repeat it, predict the reply and so on. 

The learner can also concentrate in detail on visual clues to meaning such as facial 

expression, dress, gesture, posture and on details of the environment. Even without hearing 

the language spoken clues to meaning can be picked up from the vision alone. Using visual 

clues to meaning in order to enhance learning is an important part of video methodology
8
. 

The other point that should be focused is that in FL to interpret attitude is very difficult 

owing to the fact that the listener concentrates himself on the verbal message, not the 

visual clues to meaning. Video gives the students practice in concluding attitudes. The 

rhythmic hand and arm movements, head nods, head gestures are related to the structure of 

the message. Moreover, the students have a general idea of the culture of the target 

language. It may be enjoyable for the learners to have something different for language 

learning apart from the course books and cassettes for listening
9
. 
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2- The Audio-visual Materials in the ESP Classroom:  

English for Specific Purposes (ESP) describes language programmes designed for 

groups or individuals who are learning with an identifiable purpose and clearly specifiable 

needs. According to Johns and Price-Machida‗s (2001), it is a movement based on the 

proposition that all language teaching should be tailored to the specific learning and 

language use needs of identified groups of students - and also sensitive to the sociocultural 

contexts in which these students will be using English
10

. 

ESP is goal directed in nature. It is based on needs analysis, and it is discipline and 

context-specific. ESP builds on language and skills of specific disciplines. Also, it is 

adults-centered and involves homogenous learners. ESP is aimed at all four language 

skills. In addition, it follows a distinct methodology. 

The term ―variety‖ in ESP, refers to registers of language use, such as English in 

banking, English in medicine, English in academic settings, and everyday conversation. 

According to Bloor and Bloor (1986), there are two perspectives on the term ―language for 

specific purposes.‖ One is that a specific-purpose language is based on and extends from a 

basic core of general language (the common core plus). The second is that all language 

exists as one variety or another and that there is no basic core (general-purpose) 

language
11

. 

So, all these varieties in ESP need an eclectic teacher who is able to choose his/her 

teaching materials that can facilitate the process of FL teaching/learning. Visual aids can 

be an effective support to textbooks in teaching ESP courses. Here, the learners can 

visualize and listen to the specific terms related to any domain so that they would be able 

to easily remember them. 

In other words, television, radio, video systems, recorded tapes, overhead projectors, 

and other teaching materials encourage the learners to take part in the learning situation. 

ESP as a complex, extensive, and intensified domain needs necessarily these materials as a 

support to facilitate learning FL: technical words of each specific branch could be easily 

acquired by the learners if they were able to activate their aural and visual senses via 

pictures, videos, and so on. Multimedia facilities can also provide teachers with the 

opportunity of varying their teaching methods and techniques. 

Salvadores et al. (date unknown) believe that audio-visual instruction ensures 

motivation, interaction, improvement of messages (combination of sounds and images), 

facing the students all the time, oral communication enhancement, cultural background 

exchanges, reusable materials, classroom time saving, promotion of learner-centered 

systems
12

. 

Tuttle (1975) and Aukstakalnis and Mott (1996) think that attractive visual materials, 

whether still or flat graphics, can be a rich resource for ESL learners. They add that one of 

the greatest challenges facing educators is to present foreign concepts to L2 learners in 

forms that achieve clarity and understanding
13

. 

Radio and TV are considered as the main part of teaching FL. The novelty of sound 

radio lays not so much in the fact that it created its own appropriate forms of presentation, 

as that it possessed practically unlimited possibilities for the diffusion of its message due to 

communication through electronic radiation. Its primary feature is its ―ubiquity,‖ i.e., the 

omnipresence of its broadcasts, whether in the form of original radio programmes or of 
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concert relays. Hence, the main feature here is its reception at the greatest possible number 

of places simultaneously. The TV screen is characterized by an adaptability which is 

unlimited. This is why it is the richest and most versatile of the mass media when it comes 

to presenting a photographic and auditory picture and interpretation of the universe
14

. 

So, the basis of all learning is experience. The best way for effective learning is to 

provide firsthand experience like showing real objects, e.g., chair, table, boy, apple, etc. 

But you cannot be all the real things in to the classroom. The teacher would like to tell the 

students about distant lands, deserts, wild animals or events which happened in the past. To 

make these experiences near reality, he/she need the help of visual aids like flash-cards, 

charts, diagrams, maps, the globe, pictures, masks and puppets. With the advancement of 

technology in the field of education, we are now able to get video cassettes which provide 

great support to classroom teaching. 

However, the teacher must remember that a mere collection of audio-visual aids cannot 

make teaching effective and meaningful. They are only aids and not a substitute for the 

teacher. We should know what material is available and when and how it is to be used. 

While using audio-visual aids, teachers should make the best use of the things available in 

the classroom or things that are available in the locality. To teach effectively and for 

effective communication teachers need to seek the help of audiovisual-aids. 

Film was widely used in many different fields, such as science, literature and foreign 

teaching. In the western countries, a lot of linguists have paid more attention to this audio-

visual method and studied it, which connects sound with pictures. This teaching method is 

very helpful and useful for beginners to understand language skills and to remember 

contexts or new and complex patterns and words. Many FL teachers using the audio-

lingual method have wished for some improvement or modification of the accepted 

methodology. Although teachers find the memorization and pattern practice exercises 

useful for the early stages, they feel a need to build a bridge from those highly structured 

activities to the freer, more creative use of the language at the intermediate and advanced 

levels
15

. 

Teaching ESP using video clips can be beneficial for students. Firstly, video can give 

students realistic models to imitate for role-play and they can increase awareness of other 

cultures by teaching appropriateness and suitability. Moreover, it is stated that only 7% of 

information is sent through words; the remaining 93% of communication is non-verbal. 

Swan (1996-1997) proposed videos display a range of verbal and non-verbal behaviors that 

may make the material more meaningful to learners.  

Likewise, Gower, Phillips, and Walters (2005) stated that additional information, 

provided by facial expressions, gestures, and physical backgrounds, makes the material 

easy to understand. In addition, when watching videos, learners can become more 

inquisitive and intellectually stimulated. Videos are also useful for group work, for tasks 

from which learners can apply appropriately what they have learned with higher cognition 

skills. EFL learners can enrich their knowledge of culture when viewing authentic 

communication among native speakers. Generally, video clips are a useful medium to help 

expose learners to the target language, from which many aspects of the language, including 

conversational strategies, could be acquired efficiently
16

. 

Film, radio and television are usually discussed under the heading of the customary 

educational and teaching aids, i.e., on the same level as abaci, wall maps, sand trays or sets 

of pictures, for the reason that films and tape recordings can be used in education in a way 

similar to the projection of slides. However, to lump them together with the traditional aids 
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is to mistake completely their true importance and to ignore the social and psychological 

value of mass media in present-day civilization. A revision of thinking about modern mass 

media is needed. Far from existing somewhere on the fringes of modern educational 

thought, they are right at the center. 

Television, for example, is not just an alternative method of demonstration, but an 

independent and organically complete educational institution, like the school itself. It 

should be regarded as such and not simply as a vehicle for entertainment, political 

propaganda or commercial advertising. Educational subject- matter of the most varied kind 

falls within its range to a far greater extent than is generally realized. It is significant that 

most television organizations are themselves aware of this. 

So, FL teachers have always been ahead of the curve in integrating technology in FL 

instruction and learning, seeing the benefits of technology even without an extant research 

database to confirm their judgment. The number of computer applications, 

communications technologies, and sheer volume of offerings on the Internet has grown at 

an amazing rate over the past 15 years, and many FL educators, heeding instinct, common 

sense, and anecdotal information, have embraced these new technologies as useful 

instructional tools. There is, however, a small but increasingly vocal cadre of second 

language acquisition researchers who question whether the use of new technologies in 

language instruction furthers second language acquisition. 
 

Teaching FL with video can be learner-centered and teacher-centered at the same time. 

The former is a criterion that enables the student to watch the video individually whenever 

needed out of the class: he/she can concentrate on the language in detail and interpret what 

has been said, repeat it, and predict the reply. The learner can also concentrate deeply on 

visual clues to meaning, such as facial expression, dress, gesture, posture, and on details of 
the environment. Even without hearing the language spoken, clues of meaning can be 

picked up from the vision alone. The latter means that the teacher is responsible for 

preparing and selecting the appropriate video contents that suit his/her objectives, the 

students age, and the learning situation.  

Thus, the teacher role is very important in teaching with video. He/she can be a 

controller, an assessor, an organizer, a prompter and a participant as well: as a controller 

and an organizer, he/she controls what the learners must do, and decides when they speak 

and watching the video film. Also, at the end of the activity, the teacher can evaluate the 

learner‗s outputs. Moreover, he/she can act as a prompter by encouraging the learners to 

participate when he/she remarks a silence viewing among them as a sign of being confused 

about what to do next. Furthermore, the teacher participates in the activities presentation 

while teaching the FL. He knows about all the details of the materials which help the 

learners feel comfort and facilitate learning. As a result, He/she must be familiar with the 

video materials before they are used in class, and develop a plan for each video unit to 

encourage active viewing.
17

 

When watching video films, the students should be active not like passive TV viewers. 

That is to say, the teacher should encourage the learners to watch the films actively via 

using the supplementary materials, such as worksheets prepared by him or supplied with 

the films. They should participate in the activities; they can themselves set up some 

projects in the TL by recording their own activities as speaking, interviewing, reporting, 

etc
18

. 

Hence, integrating visual materials in the ESP classroom can be adapted to any teaching 

method. For example, in the case of the ―Audiolingual Method,‖ the teacher can make the 
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students listen to recordings of technical words related to a given speciality where they can 

listen and repeat. For ―Communicative Language Teaching‖ (CLT), videos are very useful 

where dialogues about a given topic related to a specific branch, especially medicine or 

economy, can be displayed and the students role is to analyze and to discuss their contents 
either in pairs or groups. 

The use of visual materials can also be useful after the class sessions through homework 

tasks where the learners can get copies of the videos or the recordings. Here, the teacher 

can exploit the role of technology where the students can send their tasks via emails. The 

teachers assessment can also be provided via specific videos or pictures of the topic. 

Hence, audio-visual materials can be adapted to any teaching method or context. 

Conclusion: 

To conclude, via the visual instruction, ESP teachers can vary their teaching materials 

instead of depending on the textbook only. However, they have to select them according to 

the age and the level of the learners. Visual materials can provide the teacher with the 

opportunity of being creative in designing his/her lessons. Here, the teacher needs to be 

eclectic via deciding the appropriate material related to each course contents and to the 

studied specialty of course. 

With the rapid growth of technology, the teaching profession can allow the possibility 

of developing the processes of teaching and evaluation. Since scholars emphasis that 

learning to speak a FL is important, this has led to the wide use of mechanical devices for 

recording and producing sound. Depending on such aids has affected the teaching methods and 

the way of thinking about the nature of language itself. So, the Algerian teachers at the 

university have to be familiar with the use of these materials for teaching ESP. 
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Abstract:  
     Teaching literature to EFL learners has always been a frustrating area for teachers and 

learners, especially because it requires a thoroughgoing analysis of the text’s linguistic, 

social, political, and cultural attributes. Interestingly enough, Critical Discourse Analysis 

(CDA), an approach to text analysis, has emerged to elucidate the relations existing 

between language, power, and ideology. Incorporating CDA in literature classes allows 

learners to think critically about the functions of the authors’ linguistic choices and the way 

discourse influences and is influenced by society. This paper provides a theoretical account 

of CDA and teaching literature to Algerian learners and introduces some implications, 

guidelines, and activities on how to implement CDA when teaching literature in EFL 

classes. 

Keywords  :  Teaching literature, Critical Discourse Analysis, activities, guidelines 

Introduction :  
Teaching literature is becoming a strenuous task due to the complex nature of the 

literary texts that Algerian learners are supposed to read, analyze, interpret, and evaluate. 

Learners find themselves in the midst of an endless journey of emotional, psychological, 

and imaginary experiences, all conveyed through some lexical and syntactic patterns that 

require critical handling. Worse yet, EFL learners fail to link the textual product to its 

social, cultural, and ideological context, and they end up hating the subject or resorting to 

some superficial readings about the work’s summary, themes, and characters. To overcome 

such challenges, teachers can always integrate some language-based approaches when 

teaching literature. Examples include stylistics, discourse analysis, and critical discourse 

analysis.                                                                                                    

EFL learners in Algerian universities are exposed to literature and CDA separately. 

Therefore, they are unable to detect the role of language in construing social institutions or 

uncovering ideology and power relations embedded in literary texts. The selection of this 

topic is incentivized by Algerian learners’ tendency to make superficial analyses of literary 

texts disregarding the linguistic workings of those texts. EFL teachers of literature have 

contributed to aggravate the situation through the excessive dependence on content-based, 

theme-oriented approaches to teaching literature.  Even the activities provided in classes of 

literature tend to be unoriginal, frustrating, and demotivating. 

This article aims at providing some guidelines for EFL teachers on how to integrate 

CDA in EFL classes through displaying some exemplary literary texts that are part of the 

learners’ syllabus of literature.  Passages are extracted from Joseph Conrad’s Heart of 

Darkness that is selected based on the existing racial relations and from Virginia Woolf’s A 
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Room of One’s Own as a means to illustrate gender power relations in the British society. 

Suggesting the integration of CDA in classes of literature does not imply that teachers 

cannot employ other methods when approaching literary texts; EFL teachers can always 

combine two or more approaches whenever the context dictates this eclecticism. 

1- The Status Quo of Teaching Literature in Algerian EFL Classes 
Researchers’ interest in the way literature is taught in Algerian classes is not arbitrary. It 

is the outcome of an overall dissatisfaction with the learners’ ill impression about the 

subject. This negative attitude is, in turn, the upshot of the linguistic, cultural, and personal 

challenges faced by learners as well as the conventional approaches applied by teachers.   

1-1 Challenges of Teaching Literature to Algerian EFL Learners 
Research about teaching literature in EFL contexts has gained wide currency in different 

parts of the world, and the Algerian classrooms are no exception. According to Kheladi, 

the most common problem that Algerian teachers encounter when approaching literary 

texts is learners’ poor language proficiency, which, according to teachers, is getting worse 

every year despite the reforms introduced by the Ministry of National Education
1
. Learners 

find themselves unable to decode what authors intend to transmit through their discourse. 

This does not relate only to grammatical and lexical knowledge but also to pragmatic and 

critical thinking skills. Therefore, as Amaria notes, a limited language ability would hinder 

the process of interpreting the writer’s linguistic choices as well as the text’s gist and its 

cultural and ideological constituents.
2
  

      This unfamiliarity with literary discourse has engendered another challenge for EFL 

teachers and learners in Algeria, which is the lack of interest in literature. Algerian learners 

consider literature frustrating due to its discursive peculiarities that are, according to them, 

very intricate
3
. Besides, the emerging digital generations spend less time reading due to the 

digital habits they acquired, which induced laziness to read and take pleasure in books. due 

to the crippling dependence on the new technologies, learners are losing focus, patience, 

and interest, which is all that reading and literature demand. Another aspect that prompted 

learners’ frustration in literary classes is the teacher-centered approaches that do not leave 

any space for creativity
4
. 

The third problem is linked to the cultural dimensions of the literary text. Learners fail 

to understand the way social, cultural, and historical background can contribute to the 

understanding of the literary work. Besides, some ideological, socio-cultural, and political 

factors can also contribute to the learners’ misapprehension of the literary texts they have 

in class. In cases when literary texts are culturally dense, teachers should not make learners 

feel that they are outsiders
5
.  Learners should understand that the literary texts with which 

they are provided are not only sources of information, but they include the author’s 

perspectives, ideas, and ideologies regarding a given topic
6
.  

In addition to the three above-stated factors, one can name further challenges that 

Algerian teachers and researchers have encountered in their literature classes. These 

include the lack of sources at the university’s library (especially those of interest to 

learners), the insufficient time dedicated to literature classes, and teachers’ inability to do 

appropriate selection of the content to be introduced to learners
7
. 

1-2 Approaches Employed by Algerian Teachers in Literature Classes 
EFL teachers employ various approaches to teaching literature, most of which are 

content-based and traditional teacher-centered practices. In the Algerian context, the most 

predominant approach to teaching literature in EFL classes is named the transmissive 

approach. The latter dictates that the teacher is the sole source of knowledge whose duty is 
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to impart pieces of information to students. Therefore, learners are only required to 

memorize facts linked to some literary movements and their corresponding historical 

backgrounds in addition to some literary genres and figures. The studies conducted by 

some Algerian researchers revealed that this traditional approach failed to engage students 
with the course due to the heavy dependence on lecturing about literature, and hence, the 

teachers’ interpretations are to be taken for granted. This factor would also contribute to 

lowering learners’ motivation about the course
8
.   

According to some research papers that investigated the main approaches employed by 

Algerian teachers to teach literature in EFL classes, the cultural approach stands out as the 

most popular of them all. This approach is known to be informative and teacher- centered 

par excellence as it dictates that teachers present their lessons through addressing some 

questions pertinent to the work’s summary, characters, and main themes. The obvious 

outcomes of such practices are luck of discussion, luck of interest, and a monotonous 

atmosphere
9
. 

Taken into regard the elements being mentioned, a shift towards a more dialogic and 

integrated mode of teaching literature is foundational. Doing so, learners would be more 

critical, more interactive, and more linguistically and culturally competent
10

. Integrating 

Critical Discourse Analysis in classes of literature can be one solution to which teachers 

may resort to ensure a more comprehensive understanding of the course.  

2- Critical Discourse Analysis in EFL Contexts 
The implementation of language-based approaches in classes of literature is becoming 

rudimentary, especially due to the multitude of the linguistic and ideological challenges 

faced by EFL learners. Critical Discourse Analysis is a typical example of these approaches 

as it enables one to analyze a text at different levels: linguistic, discursive, and ideological.  

2-1 An Overview of Critical Discourse Analysis 
The definitions attributed to critical discourse analysis, as an independent research 

paradigm, differ according to the stance, interest, and objectives of the individual 

researcher or of the scope within which CDA is employed. According to Fairclough et al., 

CDA is a “problem-oriented interdisciplinary research movement, subsuming a variety of 

approaches, each with different theoretical models, research methods and agenda”
11

. 

However, most of the provided definitions seem to agree on two essential elements: a 

political interest in ideology and a particular inclination to identify the ways these 

ideologies and power relations are executed through discourse. Van Dijk describes the 

relationship between language, power, and ideology in his definition of CDA as follows:  

Critical Discourse Analysis (CDA) is a type of discourse analytical research that 

primarily studies the way social power abuse, dominance, and inequality are enacted, 

reproduced, and resisted by a text and talk in the social and political context. […] 

[C]ritical discourse analysts take explicit position, and thus want to understand, expose, 

and ultimately resist social inequality
12

.
 
 

Van Dijk stresses the idea that social patterns, such as power abuse, dominance, and 

inequality are maintained through discourses, and that language is implicated in issues of 

ideology and power. Hence, the main task of CDA is to bring to light these issues through 

the analysis of language. 

CDA, as a paradigm instituted to investigate the relationships that bind language, 

power, and ideology, was propelled into the linguistic scene in the 1970s. Its origins are 

rooted in the school of Critical Linguistics, which marked linguists’ interest in topics 

focusing on language use as well as power and social hierarchy in social institutions
13

. 

Critical Linguistics derives its central principles from the Hallidayan theory of Systemic 

Functional Linguistics (SFL) and the Foucaultian theory of ideology, especially its notion 

of discourse and its relationship with concepts like power and knowledge
14

.  The 1990s 

witnessed the tremendous growth of CDA as an approach as it moved from theory to 
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practice and started to be applied in various areas of study like media discourse, discourse 

of social and racial discrimination, motion picture production, and education
15

. 

Different attempts have been made to draw a systemic methodology for doing CDA; all 

of which consider two prime stages: Macro analysis (studying linguistic and semiotic 
aspects of the text) and microanalysis (pinpointing social, cultural, and ideological 

properties of the text)
16

. One acknowledged CDA model is concocted by the linguist 

Norman Fairclough. Fairclough’s model is a three-layer approach that comprises the 

descriptive/textual stage, the interpretive/discursive stage, and the explanatory/ socio-

cultural stage. The first stage is meant to analyze vocabulary, grammar, and elements 

constituting coherence and cohesion. To do so, employing Halliday’s SFL is necessary. 

The interpretive stage, commonly known as the discursive practice, aims at designating the 

relationship between the text and the discursive process (the process of production and 

interpretation), which can be fulfilled by way of probing elements like speech acts and 

intertextuality (every text embodies elements from other texts). The explanatory stage, also 

named the socio-cultural practice, entails studying the historical, social, economic, and 

cultural factors that are germane to the subject of analysis
17

. Figure 1 illustrates the 

interconnectedness of the three stages of Fairclough’s model.  

 
Figure :)10( Fairclough’s Model of CDA

18 

2-2 The Significance of Implementing Critical Discourse Analysis in EFL 

Classes 
     Education is one of the fields that had recourse to incorporating CDA as an analytical 

framework. Initial endeavors of linguistic analysis in education sought to understand the 

ways people make meaning in educational situations. Researchers in this field have 

employed CDA since the late 1990s to understand the relationship between language and 

society. These endeavors demonstrated the applicability of CDA in the educational arena 

and expanded the scope of this approach
19

. The compatibility of CDA and education 

allowed a straightforward application of CDA in educational settings. In fact, CDA can be 

an effective tool for investigating “the ways in which text, talk, and other semiotic 

interactions involved in learning are constructed in varying contexts”
20

. CDA has also 

provided the discipline of education with methods of conceptualizing interactions and 

interpreting semiotic social practices that exist in educational settings. More significant 

still is that CDA supplies educational researchers with the equipment and tools necessary 

for understanding, examining, and addressing issues of power and inequality that plague 

systems of education all over the world 
21

. 

    There has been a range of areas and topics that employed CDA as an analytical 

framework in EFL contexts, and most of these studies focused on the variables of age, 

ideology, and gender. Analysts were primarily interested in how age influences an 

individual’s learning process through investigating how discourse patterns change 

accordingly. They were also intent on how indoctrination takes place in EFL settings. 
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Moreover, educational researchers employed CDA to explore how features like suffering, 

persecution, and emancipation are reflected in language Gender in the educational context 

was also an enticing topic for practitioners in the field of critical discourse analysis. 

Numerous works explored the influence of gender on learning achievement, gender 
representation in educational materials, and the impact of gender on in-classroom 

interactions 
22

. 

Using CDA in EFL classes is proved efficient in a multitude of ways. According to 

Rogti, the implementation of this approach when teaching literature makes the subject 

more dialectical and debatable. Besides, it contributes to fostering learners’ linguistic and 

communicative skills. Introducing CDA is one way to enhance learners’ awareness of the 

function of language in social interaction as it enables them to uncover the power relations 

present in a text and the ideologies maneuvering them. Therefore, learners need to question 

the significance of every linguistic item and the way it contributes to the overall function 

of the text
23

.  

3- Activities Illustrating the Implementation of CDA in Literature Classes  

 Activity One 

Since doing CDA requires much time and effort, teachers are encouraged to provide 

their learners with some instructive questions and elucidative guidelines to help them 

proceed through the three stages of CDA. Evidently, teachers are supposed to select the 

passages that reflect the ideological orientations of the writer. Equally important here is the 

inclusion of the background/context of the passages being selected. These passages should 

be extracted from a literary text that learners have read or read about.  

Example: This is an extract from Joseph Conrad’s Heart of Darkness, wherein the 

protagonist encounters some exhausted African workers. Read it carefully and 

answer the following questions. 

They were dying slowly--it was very clear. They were not enemies, they were not 

criminals, they were nothing earthly now,--nothing but black shadows of disease and 

starvation, lying confusedly in the greenish gloom [... ]The black bones reclined at full 

length with one shoulder against the tree, and slowly the eyelids rose and the sunken 

eyes looked up at me, enormous and vacant, a kind of blind, white flicker in the depths 

of the orbs, which died out slowly. The man seemed young--almost a boy--but you 

know with them it's hard to tell.
24

                                                                                      

Questions 

1. What type of processes (verbs) is dominant? Justify. 

2. How do you explain the choices of modality in this passage? 

3. Are there euphemisms or metaphors? What connotations do they convey? 

4. Which topics are chosen to fill theme position in the clause (initial position)? 

Justify. 

5. Are there presuppositions or assumptions made by the writer? 

6. Which expressions/words are ambiguous? What connotations do they convey? 

Answering the above-stated questions enables learners to detect that the writer actually 

disdains Africans, making them appear as helpless and mindless as animals, which is the 

metaphor conveyed throughout the whole novella. Analyzing the relational processes 

(linking verbs) associated with Africans like “to be” and “to seem” along with the modality 

employed (nouns, adjectives, and adverbs) like “nothing”, “black shadows”, “confusedly”, 

“vacant”, “blind”, learners can deduce that the writer considers Africa a hell on earth, 

which is the second metaphor. The writer’s presuppositions and assumptions can be made 

transparent if learners analyze personal pronouns and vagueness. The writer portrays 

Africans as the “other”, using pronouns like “they” to refer to them while using “I” and 

“me” to point to the protagonist Marlow. Vague words and expressions like “kind of”, 

“seem”, “almost”, and “you know” are used to demonstrate the writer’s indecisiveness 

regarding the way human beings (Africans in particular) think, feel, and behave.  

https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
https://www.shmoop.com/heart-of-darkness/good-vs-evil-quotes-8.html#72FCB8BDD1D645FA82A2DAD5C7A8B03D
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 Activity Two 

     Another activity that enables learners to see how power relations are enacted in 

discourse is providing learners with two texts that convey two oppositional 

views/ideologies regarding a given topic. For instance, comparing Ernest Hemingway’s 

sexist view about women to the way females are portrayed in Virginia Woolf’s feminist 

writings.  

     Analyzing the lexical choices (Verbs and adjectives in particular) attributed to women 

in passages belonging to the two above-stated authors allows learners to detect the writers’ 

views about gender roles in society. Eventually, learners can account for the different 

social, cultural, historical, and individual factors standing behind the writers’ attitudes. 

Teachers can even ask learners to study the way males and females are portrayed within 

a single literary work, which necessitates that learners examine whether the connotations 

attributed to each community are positive or negative. The conclusion that learners would 

draw is that demonstrating any ideology necessitates that the writer exhibits a positive 

representation of the self and a negative representation of the other.  

Example: This is an extract from Virginia Woolf’s A Room of One’s Own. Read it 

carefully and Spotify the way males and females are portrayed. 

It is obvious that the values of women differ very often from the values which have 

been made by the other sex, naturally, this is so. Yet it is the masculine values which 

prevail, speaking crudely, football and sport are ''important''; the worship of fashion, the 

buying of clothes, ''trivial''. And these values are inevitably transferred from life to 

fiction. This is an important book, the critic assumes, because it deals with war. This is 

an insignificant book because it deals with the feelings CIA women in a drawing 

room.
25 

     Doing this categorization of “male VS female” enables learners to ascertain that writers 

try always to demonstrate their adherence to a given social group that is, according to 

them, of inferior standing compared to the other group, which is treated as superior, 

powerful, and dominant. “Otherness” is depicted at the very start of the extract through the 

expression “the other sex”. Therefore, the ultimate objective of any literary text is to elicit 

sympathy and solidarity towards the subordinate group. In the above-stated passage, Woolf 

is demonstrating how powerless and unimportant women are compared to their male 

counterparts, which can be detected through analyzing the words attributed to each group. 

Words associated with men’s activities hold positive connotations like “important” while 

females’ interests are described as “trivial” and “insignificant”. Women appear in inferior 

contexts like “only a woman” who can never be “as good as a man”. Even the processes 

being used (verbs) indicate that all social values are “made by the other sex” as if they 

were imposed by men, which is why they “prevail”. Passivation is utilized in the last 

instance as a way to focus on the action of making those values (they are not arbitrary; they 

are established by men). When analyzing intertextuality, learners can observe that the 

writer makes use of the text of literature to argue that even literary texts are evaluated 

according to some manly perspectives and preferences. That being so, most female writers 

then decided to produce literature under the guise of male pen names or discuss male 

topics like sport and war.  

 Activity Three 

Learners can do some presentations about self-selected passages from the novels that 

they have already tackled in their literature classes. The teacher should divide the work 

among learners so that every group follows a different approach (Fairclough’s model, Van 

Dijk’s model, or Wodak’s model).  

If some Learners opted for the same passages, they may later compare the results of 

their analyses. These presentations help learners to discuss linguistic and structural choices 

and offer varied interpretations of the same passage.  
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 Activity Four  

     Teachers can ask their learners to write a passage to react to a previously studied piece 

of literature, and which, according to them, embodies certain ideological orientations like 

classism, sexism, or racism. Later, learners will try to justify the lexicogrammatical choices 

they used and explain how they function as an antithesis to the text they have selected. 

This way, learners can enhance their critical reading and writing. 

     To help learners proceed through this activity, teachers are encouraged to provide their 

students with some exemplary texts that have been produced as a reaction to a given 

literary work. One classical example is Chinua Achebe’s "An Image of Africa: Racism in 

Conrad's Heart of Darkness", wherein Achebe attacks Heart of Darkness and 

accuses Joseph Conrad of depicting Africa as "the other world"
26

. This example would 

help learners figure out the writers’ perspective about Africans through the analysis of the 

linguistic and pragmatic structures they opted for. 

 Activity Five 

After reading a particular literary work, learners can bring the novel to the classroom 

and illustrate how some power relations are represented through the writer’s 

lexicogrammatical choices. Here, too, the teacher is recommended to guide learners with 

some questions about the work under discussion.  

Example: If the teacher is presenting Heart of Darkness, and after providing learners with 

an overview of the novella, s/he can ask questions like: 

1. What lexical choices are used to evince the theme of darkness? 

2. How do the author’s grammatical choices reflect his view about colonialism? 

3. What does passivation indicate in the novel? 

4. Why does the author mention the characters by profession not by name? 

5. What can you say about the writer’s excessive use of modals and hedges? 

To answer the above-stated questions, learners should extract from the novella lexical 

and grammatical structures that appertain to these questions as a way to gauge the writer’s 

viewpoint about Africa and its people. To answer the first question, for instance, learners 

are required to analyze nouns and adjectives (or noun phrases and adjective phrases) 

associated with Africans (terror, black shadows, savage, wild, frightful) as well as the 

adverbs modifying the verbs along which Africans occur. Studying lexical juxtapositions 

like “white-black” helps learners to see how dark Africa is seen compared to Europe. 

Learners can even study other lexical relations like collocations and synonymy to explore 

the contrast that the writer intends to show between the two continents. Vagueness when 

describing or naming people and places and the complex sentence structures being used 

can also insinuate the dark mood of the novel. After extracting passive sentences from the 

novel, learners can guess that passivation is used, in most cases, to tell that Africans are 

deprived of their free will, which in turn, helps to determine the writer’s view about 

colonialism. Passive sentences like “they were called criminals” displays how colonialism 

turned Africans helpless and powerless. Learners can also observe that the text is abundant 

with hedges and modals that indicate uncertainty like “may and “could”. These are mostly 

employed to signify how challenging the understanding of human psychology is. 

 Activity Six 

As for the literary texts that have been translated to other languages, learners can always 

compare the source text to its translation to perceive the way ideological orientations can 

affect the linguistic choices and the process of translation at large. After comparing and 

contrasting the linguistic and cultural patterns present in both texts, learners can tell 

whether the writer’s ideology in the source text is replicated in the target text. In the case 

of Algerian classes, it is recommended that teachers employ Arabic translations of the 

literary texts they select. 

4- General Tips 

https://en.wikipedia.org/wiki/Heart_of_Darkness
https://en.wikipedia.org/wiki/Joseph_Conrad
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     In fact, teachers and learners alike may face some barriers when trying to use CDA in 

literature classes for the first time. These barriers are either due to their unfamiliarity with 

CDA as an approach to text analysis or to their inability to put into practice the theory 

related to the workings of CDA. What follows is a set of tips and guidelines that help 
teachers design their courses and activities using critical discourse analysis. 

1. It is recommended that teachers move gradually in their questions from the 

descriptive stage to the socio-cultural stage. 

2. To make the teaching process more comprehensive, it is necessary to use CDA 

along with some thematic approaches to teaching literature like the cultural model. 

3. Even if learners are having CDA as a separate subject, teachers should remind them 

each time of the meaning of some important concepts like intertextuality, processes, 

ideology, power relations…etc. 

4. It is also advisable that teachers combine CDA with other approaches like 

semiotics, feminism, cognitive linguistics, and corpus linguistics to diminish the degree of 

subjectivity.  

5. Teachers are encouraged to leave space for discussion and interpretation. The 

process of doing CDA is inherently unscientific, and thus, it should be highlighted that any 

text is open for diverse interpretations.  

6. Teachers ought to diversify the materials discussed in classes of literature to tackle 

different types of power relations like racism, sexism, classism…etc. 

Conclusion:  
Due to the various language-related challenges that EFL learners face in classes of 

literature and due to the excessive use of content-based approaches when teaching 

literature, scholars have recommended the integration of some language-based paradigms 

to teach this subject. CDA is an approach that examines the relationship between language, 

power and ideology. Implementing this approach in literature classes allows learners to 

explore the ideologies that stand behind the lexicogrammatical choices of the writer. 

However, the teacher needs to be selective when deciding to use a given activity in their 

classes, for the chosen activities ought to be linguistically and ideologically diverse to 

appeal to the learners’ interests and satisfy their needs. 
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Abstract:  
This study seeks to examine the influence of task complexity on English as a foreign 

language students‟ and teachers‟ perceptions of task difficulty. Thus, thirty students, in the 

Department of English, Oum El Bouaghi University, Algeria performed four 

argumentative writing tasks, varied in complexity along ± strategic planning and  causal 

reasoning, following a repeated measures design. Then, they gauged the difficulty of each 

task and indicated the features that influenced the appraisal via a questionnaire. 

Furthermore, thirty teachers, from the same department, answered the questionnaire to rate 

the tasks‟ difficulty and discuss their reasons. The descriptive analysis demonstrated that 

both respondents rated the fourth task as the most difficult. The qualitative analysis showed 

that the prevalent themes were mostly related to the cognitive factors of tasks. These 

results have compelling pedagogical implications that contribute to the establishment of a 

basic task difficulty index in writing. 

Keywords: 
2
 

Task-Based Language Teaching, Task Complexity, Task Difficulty, English as a Foreign 

Language Writing, Causal Reasoning, Strategic Planning. 

Introduction: 

In tandem with the development of task-based language teaching (TBLT), a bulk of 

research has regarded the issue of designing and sequencing pedagogic tasks in the 

convenient fashion. Patently, the early endeavours to investigate and determine task 

difficulty, among which Prabhu (1987)
1
 and Nunan (1989)

2
, have been chiefly interested in 

grading tasks from easy to complex and framing the necessary factors that determine such 

sequence. In this respect, task attributes, types, and implementation conditions have 

heretofore endured as basic variables to portray the impact of task complexity on language 

performance. This is with more emphasis on the oral mode. Some research works that 

teased out the effect of task complexity on writing performance have also emerged (Ellis & 

Yuan, 2004
3
; Ong & Zhang, 2010

4
; Kuiken & Vedder

5
, 2007; Kormos, 2011

6
; Frear & 

Bitchener, 2015
7
; Ruiz-Funes, 2015

8
) though is a neglected area of analysis hitherto 

(Rahimi, 2018)
9
.  
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This, accordingly, resulted in an alluring matter for designating and delineating task 

difficulty and its relationship with task complexity; yet, how students and teachers perceive 

that difficulty is still disregarded, viz. in EFL writing. Evidently, the two rudimentary 

models that have affected that research are the Limited Attentional Capacity Model and the 
Cognition Hypothesis. Both frameworks, in fact, have put forward opposed premises 

concerning the effectiveness of task complexity on learners‟ performance and their specific 

perceptions of task difficulty. This line of inspection has affirmed that task difficulty 

insights equate ostensibly with increases in task complexity, and, notably, the indicated 

criteria that justify them together with those of teachers continue to be less examined and 

are in need as well of further explorations. The latter can provide an effective 

understanding of the way to design tasks in the language learning/teaching context and be 

conducive to syllabus designers and language educators to depict and use better, fruitful 

components of language teaching (Tavakoli, 2009
10

; Rahimi, 2018; Awwad, 2019
11

).  

Based on the previous findings and inspired predominantly by the work of Tavakoli 

(2009) and that of Awwad (2019), this study seeks to add to the existing results. This is via 

implementing a structured access of task complexity in writing, namely, probing into the 

perceptions of English as a foreign language (EFL) students and teachers to inspect the set 

of features that effected the identification and gauge of task difficulty, employing a mixed-

method procedure. This in turn, pre-eminently, contributes to design a requisite index of 

such difficulty and explore if the suggested contemporary frameworks are a reflection of 

these perceptions or an exposure to novel knowledge thus far. 

1- Literature Review  
In what follows is an account of the basic analyses that have taken place with regard to 

task complexity and task difficulty.  

1-1 The Distinction between Task Difficulty and Task Complexity  
Of distinct interest is the difference and relationship between task complexity and task 

difficulty that continue to be a core part in researches and negotiations of task sequencing. 

In cognitive psychology, task difficulty level has been identified with cognitive load, 

which, as a concept, refers to the enforced load a single task exercises on learners and is 

related to mental load and effort where attentional sources are allotted to meet task 

demands (Paas, Van Merrienboer, & Adam, 1994)
12

. In this regard, mental effort, 

Sasayama (2016)
13

 noted, can be linked to task difficulty perceptions; even so, it considers 

the real effort individuals participate in contrasting the intended demands of tasks. This 

indicates a feasible interconnection between the mental effort in which a learner engages 

and task design control; task difficulty is contemplated with subjective complexity based 

on the stakeholders insights of the way they rate the difficulty of tasks whereas task 

complexity reflects objective complexity ascribed to the task inherent demands (Awwad, 

2019). In addition, the review of task difficulty has taken place to attest that the design of 

task complexity coheres with task difficulty perceptions, that is, learner‟s prevailing 

evaluation of a certain task, and thus it has been recognised as a conception that scrutinises 

and approves the procedural implementation of task characteristics, Cho (2018)
14

 further 

explained. 

In the model, known as the Trade-off Effect Hypothesis, Skehan (1996)
15 

maintained 

that there exists no borderline between task difficulty and task complexity. The latter, 

being delineated, refers to the mass of attention tasks call from the learners. Therefore, it 

was suggested to categorise task complexity at three levels. First, code complexity 

concerns the linguistic demands of tasks. Second, cognitive complexity is related to 

cognitive demands, such as familiarity of the task, topic, or discourse and cognitive 

processing that includes the organisation of information, the mount of computation whilst 

performing the task, and sufficiency and clarity of information. Third, communicative 

stress in which the conditions tasks are performed, for instance, time pressure, scale, 
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modality, stake, or possibility for control. These are in addition to learners‟ features as 

intelligence, amount of imagination, and personal experience that can affect task 

accomplishment. The rudimentary premise of such model then is that attentional sources 

are finite and the execution of complex tasks lessens their already accessible amount; this 
can make learners centre on meaning over form. Put plainly, any increase in task 

complexity is likely to point learners‟ attention to promote task content (fluency) at the 

expense of accuracy and complexity of language output. 

Conversely, Robinson (2001
16

, 2007
17

) claimed for numerous and uncompetitive 

attentional pools learners can reach and made plain the distinction between (cognitive) task 

complexity and task difficulty. The former “… is the result of the attentional, memory, 

reasoning, and other information processing demands imposed by the structure of the task 

to the language learner” (Robinson, 2001, p. 29). Therefore, task complexity resides in the 

cognitive aspects of tasks that are controlled to expand or reduce the cognitive demands 

created on learners during task performance. On the other hand, task difficulty alludes to 

learners‟ factors mirrored in their perceptions of why tasks are difficult, including affective 

variables (e.g. anxiety, motivation, confidence) and ability variables (e.g. aptitude, working 

memory, intelligence). In addition, Robinson and Gilabert (2007)
18

 contended, the third 

element in the scheme includes task conditions. These are totally tied to interactive task 

factors, including participation variables (± open solution, ± one-way flow, and ± 

convergent solution, for example) or participant variables (± same gender, ± familiarity, ± 

same proficiency). Interestingly, the researchers separated task complexity into two 

groups: resource-directing variables and resource-dispersing variables. The first set of 

factors concerns the conceptual task demands, and, by way of illustration, includes the 

tasks that call for reasoning (± reasoning demands, being causal, spatial, or intentional, the 

number of elements to delineate; ± few elements, or the events, dislocated in place or time, 

to elucidate; ± here-and-now). Resource-directing variables are conducive to interlanguage 

development and, to encounter the boost in those demands, drive learners to greater 

accuracy and complexity at the expense of fluency. As for resource-dispersing variables 

that concern the procedural task demands, the accessibility of planning time (± planning), 

the pertinent knowledge learners have (± prior knowledge), ± task structure, and the 

number of the tasks to accomplish (± single task) are certain exemplars. Thus, rising the 

task complexity, in this regard, scatters learners‟ attention over several aspects of language 

performance and thereupon worsens task performance, with regard to the three language 

aspects: accuracy, fluency, and complexity. Relying on such framework, importantly, the 

present research operationalised task complexity at the two levels of ± causal reasoning 

demands and ± strategic planning. By definition, causal reasoning is “… reasoning about 

causal events and relationships between them” (Robinson & Gilabert, 2007, p. 165), and 

therefore learners are supposed to provide reasons that support their arguments. As for 

strategic planning, it is one kind of pre-task planning where learners are given the time to 

plan what to say in the task and how to express it (Ellis, 2005)
19

. 

1-2 Precursory Research on Perceptions of Task Difficulty in Writing  
Most of the research scrutinising the effect of task complexity with regard to learners‟ 

task difficulty perceptions, the ones of teachers, and those of the couple disregarded the 

aspects of task complexity that affected these insights and the existence of any relatedness 

among them. This line of investigation, Awwad (2019) contended, has focused mainly on 

oral performance. Thus, evidently, there is a paucity of research on task difficulty 

perceptions in writing where certain studies have explored such inquiry, among which the 

following ones. 

Frear (2013)
20

, in an investigation that involved second language (L2), ninety four 

learners at the intermediate level, who studied in three different schools in Auckland, 

investigated task complexity effects on writing. To fulfil such aim, the participants 
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performed three letter-writing tasks that ranged in complexity along number of elements 

and reasoning demands in addition to allotting 10 minutes for pre-task planning and 10 

minutes for post-task editing time in task 2 and task 3. The findings revealed that 

increasing task complexity negatively affected subordinate clauses; nevertheless, a notable 
increase was observed with adjectival clauses. A six-point Likert-scale questionnaire was 

also employed to reflect learners‟ perceptions of the performed tasks and their completion, 

exemplified in task motivation that arise from their construal of task features, and whether 

those perceptions correlated with task complexity effects on the complexity of language. It 

was found that three questions among eleven, related to task relevance and expectancy, did 

have remarkable correlations at a certain degree. 

Based on a quantitative, within-subjects analysis, Sanajou, Zohali, and Zabihi (2017)
21

 

inspected the impact of task complexity on EFL students‟ perceptions of task difficulty via 

a nine-scale questionnaire. The students, from an Iranian University, answered the 

questionnaire after performing a single and a dual narrative writing task. In the former, 

they were requested to write the story line of a comic cartoon whereas in the latter they 

were expected to detect the string of the disarranged pictures then proceed to writing the 

story. The results, finally, designated that the complex task greatly influenced students‟ 

task difficulty perceptions at the level of difficulty, stress, and interest with no significant 

differences for confidence and motivation. This implies the supremacy of cognitive 

demands perceived by learners as a key aspect that adds to task difficulty. 

In a research that involved sixty L2 learners, with an upper-intermediate level, who 

studied English in four main schools in Iran, Rahimi (2018) examined the influence of 

raising task complexity in two argumentative writing tasks. The cognitive complexity per 

task was manipulated along the rate of reasoning demanded and the number of elements to 

approach. In order to decide the difficulty of the tasks, learners, on a scale of 0 (totally 

disagree) to 100 (totally agree), instead of the five-point Likert scale, where the first two 

items, among ten others, especially rate the determined task difficulty in addition to the call 

for justifying the choice. Furthermore, ten skilled writing teachers answered the question 

that calls for responses about which task to write an argue essay about is more difficult for 

such level of learners and, surely, to justify their judgement. The results obviously 

revealed, according to the researcher, that all participants perceived the task with six 

projects necessitating a higher degree of reasoning to be more difficult than the one that 

contains only three-projects and requires lower reasoning amount. This pointed to the fact 

that task complexity was manipulated aptly and meant the expediency of open-ended 

questions procedure in affirming the features related to task complexity.  

Xu, Zhang, and Gaffney (2021)
22

 scrutinised the effectiveness of task complexity in L2 

writing. The investigation enrolled ninety two Chinese students who got separated into 

three groups: the first one comprised thirty one students who carried out a single-task while 

the second and third ones that included thirty and thirty one students in two separate 

experimental groups, respectively, performed the dual-task. Principally, learners completed 

two argumentative writing tasks whose complexity was handled through ± few elements 

and ± reasoning demands, then the classes completed a paper questionnaire ranked on a 

nine-point scale ranging from very easy to very difficult, where one item judged the 

members‟ perceptions towards mental effort and the other rated their feelings of task 

difficulty. Apparently, as reported, the complex task was appraised more difficult and, 

thus, more mental effort exerting than its simpler counterpart.  

2- Research Methodology  
A glance at the preceding researches fairly shows that the two already mentioned 

schemas are capable so far to pinpoint task difficulty along variables of task complexity; 

the problem, nonetheless, lies in the features that determine that difficulty or the elements 

that control such complexity. Moreover, as noted in the previous sections, exploring how 
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learners and teachers perceive task difficulty, in light with aspects of task complexity, 

mainly in EFL writing, as one of the alluring areas of research, is still scant and needs 

supplementary investigations to take place. Likewise, to scan those perceptions through 

analysing data in a descriptive and qualitative modus of operandi can add to current 
inquiries. Hence, this examination targets to fill such lacunas out by delving into both EFL 

insiders‟ insights of task difficulty, following preceding researches and depending on those 

insights. The study predominantly goes in pursuit of mapping the ground to found a critical 

index of task difficulty in EFL writing. 

Interestingly, the inspection followed a mixed methodology. First, the repeated-

measures design, “… in which a single participant is observed and measured on more than 

one level of an independent variable rather than measuring different individuals on each 

level of the independent variable” (Beins, 2019, p. 215)
23

, was opted for. This means that 

the same group of participants was noticed on different levels of a specific independent 

variable (task complexity) and not just on a single level, which constituted the first phase 

of the study. Here, students performed four versions of the argumentative writing tasks that 

were sequenced for task complexity. The latter was manipulated along two levels of 

resource-directing and resource-dispersing variables: ± causal reasoning demands  and ± 

strategic planning. After that, and for the sake of this research, a task difficulty 

questionnaire was administered to learners and sent to the teachers‟ e-mails to rate the 

difficulty of those tasks and, then, was analysed in both a descriptive and a qualitative 

approach as the second phase. To this end, the following research questions were 

addressed: 

1. How do EFL students and teachers, in the Department of English, Oum El Bouaghi 

University, rate the difficulty of four argumentative writing tasks manipulated by the two 

variables: ± causal reasoning demands  and ± strategic planning? 

2. What aspects affected EFL students and teachers to ascertain task difficulty? 

3. What parallels and distinctions exist, if any, amid EFL students and teachers perceptions 

of task difficulty? 

2-1 Means of Research  
After being exposed to the argumentative writing mode (two sessions), students were 

asked, over four separate sessions, to perform individually four versions of argumentative 

writing tasks (See Appendix A), for one hour and a half per task. As such, each task was 

designed by manipulating the two variables: ± causal reasoning demands and ± strategic 

planning. Students were allotted 10 minutes planning time before they performed Task 1, 

the simple version, and were not supposed to think about reasons as the teacher already 

gave them the requisite reasons to use when writing their essays and contend about the idea 

that money cannot warrant happiness. In Task 2, the medium complex, version 1, students 

were not allotted planning time before performing the task, but here again, they were not 

expected to think about the reasons which were provided by the teacher beforehand to use 

when writing the essay and argue if parents are considered the best teachers. For Task 3, 

the medium complex, version 2, students were allotted 10 minutes planning time before 

they executed the task but, contrary to Task 1 and 2, were supposed to provide reasons on 

whether beauty is mainly linked to inner beauty or not. For Task 4, the most complex, 

learners were deprived of planning time and were supposed to provide reasons to write the 

essays and maintain if technology had ruined the kinds of relationships people make and 

had affected social interaction negatively. It should be noted that the topics of the tasks 

were adapted from the IELTS Book (2021)
24

. 

Moreover, a paper-based retrospective questionnaire (Appendix B) was administered to 

the students instantly after the actual performance of all tasks to extract data needed in the 

investigation. The questionnaire, adhering to samples worked out in previous researches, 

comprised four questions, one for each task. The questions judged the difficulty of the four 
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tasks on a six-point scale varied from 1 (extremely easy), 2 (easy), 3 (somewhat easy), 4 

(somewhat difficult), 5 (difficult) to 6 (extremely difficult) and next vindicate the 

judgement via four open-ended questions, one per task as well. The questionnaire, in a 

modified version displaying the tasks and how their complexity was manipulated right 
before the related questions, was also sent to teachers‟ e-mail addresses, which requested 

rating the tasks‟ difficulty and the reasons that explain the discernment. 

2-2 Participants  
The target population of the study included two-hundred twenty three students, at the 

third year, in the Department of English, Oum El Bouaghi University, during the academic 

year 2021/ 2022. In fact, the administration already separated the students into eight groups 

that each encompassed thirty to thirty-five students. The choice of such population was due 

to the fact that the argumentative essay, which forms a basic variable in the research study, 

was part of the syllabus, and students were at the upper-intermediate level and were 

qualified to take part in the experiment. Correspondingly, thirty students, who constituted 

the sample, answered the four tasks and responded to the administered questionnaire. 

Besides, thirty EFL teachers, twenty nine full-time teachers and one part-time teacher, 

from a pool of fifty three, who taught writing in the preceding years or are still teaching it 

(M= 4.65), in the same department, were solicited to answer the questionnaire. 

3- Results  
This section presents the descriptive and the qualitative results of the questionnaire. 

3-1 Descriptive Results Display  
 The examination, a propos the prime research question, that sought to see how 

respondents rated the difficulty of the four argumentative writing tasks, manipulated by ± 

strategic planning and ± causal reasoning demands, along a six-point scale that started 

from 1 (extremely easy), 2 (easy), 3 (somewhat easy), 4 (somewhat difficult), 5 (difficult) 

to 6 (extremely difficult) revealed certain descriptive results.  

Concerning the students, the fourth task, operationalised over + causal reasoning,  
strategic planning, was deemed the most difficult task (M= 4.43, SD = 1.194). It was 

preceded by the third task (+ causal reasoning demands,  strategic planning) (M= 3.87, 

SD= .819 ) and the second task ( causal reasoning demands,  strategic planning) (M= 

2.90, SD= .607). Hence, the first task ( causal reasoning demands, + strategic planning) 

clearly was perceived the easiest task among all the tasks (M= 2.40, SD= .675). Figure (1) 

displays how students rated each task in terms of difficulty. 

 
Figure :)60( Students‟ Rate of Tasks‟ Difficulty 
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As far as the teachers‟ answers are concerned, the descriptive analysis of the results 

exhibited that teachers rated the tasks in a similar manner to that of students. Accordingly, 

Task 4 was viewed the most difficult one compared to the other tasks (M= 5.07, SD=1.015; 

Task 3 (M= 4.13, SD= .973) and Task 2 (M= 3.17, SD= .950 ) were judged as less difficult 

whereas Task 1 (M= 2.20, SD= .761 ) was regarded the easiest one. Figure 2 shows how 

teachers scaled each task‟s difficulty. 

 
Figure :(2) Teachers‟ Rate of Tasks‟ Difficulty 

Table (1) below shows the frequencies of students‟ and teachers‟ rates of task difficulty 

where the fourth task was rated the most difficult with the highest frequency of 22 times 

for the option „difficult‟ and 12 times for the option „extremely difficult‟. 

Respondents’ Rate 

of Task Difficulty 

Frequency  

1 2 3 4 5 6 

Students‟ Rate of 

Task 1 Difficulty 

 21 6 3   

Teachers‟ Rate of 

Task 1 Difficulty 

4 18 6 2   

Students‟ Rate of 

Task 2 Difficulty 

 6 22 1 1  

Teachers‟ rate of 

Task 2 Difficulty 

 8 12 7 3  

Students‟ rate of Task 

3 Difficulty 

1 2  24 3  

Teachers‟ Rate Task 

3 Difficulty 

1  5 13 10 1 

Students‟ rate of Task 

4 Difficulty 

 5 1 1 22 1 

Teachers‟ rate of 

Task 4 Difficulty 

 1 1 5 11 12 

Table (01): Frequencies of Students’ and Teachers’ Rate of Task Difficulty 

As for the qualitative part, responses of the students considered four main themes. They 

are the cognitive demands of tasks grouped into cognitive task-design aspects, 170 answers 

including 98 answers (28.82%) and 72 answers (21.18%) mentioned ± causal reasoning 

and ± strategic planning, respectively. This in addition to task-intrinsic cognitive demands, 
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related to the content and structure of the tasks performed (114 answers; 33.53%), time 

pressure in 28 answers (8.24%), affective variables (23 answers that equal a percentage of 

6.76). The same themes were noted by teachers in the same order of occurrence (171 

(57%), 76 (25.33%), 20 (6.67%), and 18 (6%) for each theme mentioned before, except for 
the linguistic demands and proficiency level that appeared in students‟ or teachers‟ 

comments, taking the percentage of 1.47% and 5%, respectively. This implies a great 

similarity among them in identifying and scaling task difficulty together with the aspects 

that affected the decision. 

3-2 Qualitative Results Display  
For the second basic research question that aimed to investigate the reasons establishing 

participants‟ appraisal of the tasks and thereupon influencing their perceptions, the 

qualitative data of the students and the teachers were scrutinised. To fulfil such aim, the 

researcher used a thematic analysis, a method that helps to record and code qualitative data 

into different themes, Braun, et al (2019)
25

 asserted, which mainly include familiarisation, 

generating codes, and constructing themes. Following the three guidelines, thus, and after 

getting familiar with the data, reading and rereading it carefully, the preliminary coding 

phase took place by giving codes to each reason of the respondents, and then the coded 

dataset were grouped under different themes for each task. It should be mentioned that 

highlighting the answers in different colours that fit any specific theme was useful to 

create, group related themes together, or revise them. Finally, the two sets of data were 

compared to find out any similarities or differences and examine which framework, among 

the two discussed above, mirror the perceptions of students and teachers in this study, and 

thereby suggest the main themes that establish the suggested index of difficulty. 

Firstly, as regards students, the recurrent theme was linked to task-design cognitive 

demands. 98 answers (28.82%) and 72 answers (21.18%), out of 340, mentioned causal 

reasoning and strategic planning, respectively. For instance, the last task was perceived the 

most difficult due to higher causal reasoning demands and strategic planning time deprival, 

and the first task that exercised less causal reasoning demands and gave the space for 

planning time was rated the easiest. Here are some of the reasons supplied by students to 

clarify the rate of Task 1, Task 3, and Task 4 as easy, somewhat difficult, and difficult, in 

the order mentioned: 

 It was easy because the teacher gave us time to organize our ideas. Also, she gave us 
guiding reasons. 

 We were not given the guiding reasons although the teacher gave us 10 min before 

writing. 

 The teacher did not give us time to organize our ideas. 
She did not give us guiding reasons. 

The second theme that emerged in 114 answers (33.53%) was related to task-intrinsic 

cognitive demands, mainly linked to the content and structure of the tasks. Thus, 92 

comments (27.06%) answers were tied to the topics of the essays, and in this case, turned 

around topic familiarity. For instance, some students claimed they knew the topic and had 

ideas about it (being dealt with in the Oral Expression module, one student affirmed, or 

watched in TV programmes, another student noted); it was interesting, easy, clear, and 

debatable in tasks that placed less cognitive demands, which led to being more motivated 

to write. However, when rating the two last tasks, the topics, for some they were difficult 

to handle; for instance, one student noted that the topic of beauty was a bit philosophical in 

its nature. In addition, the use of quotes to introduce the topics was attractive and 

beneficial in the tasks together all of the clear instructions and the organization of the 

guiding reasons made it enjoyable to handle the tasks even the difficult ones (10 responses, 

2.94%). Finally, other comments referred to the argumentative essay genre where task 

instructions required agreeing/disagreeing about the given statements (6 answers; 1.76%) 



Review: Applied Linguistics                    ISSN : 2588-1566                   Pages 128-144 
 

Volume: 60         Number: 60         Year: 0600 

 

136 
 

as one student explained „… I mean the argumentative essay, I was trying to write in a 

good way, and at the same time pay attention to the structure of the essay‟, which is 

difficult and troublesome as the task of writing itself (6 comments). Next are other 

comments that pinpoint some of these variables: 

 The topic was interesting and easy. Task 1  

 We also discussed the topic with the Oral Expression‟s teacher in the first semester.   
Watching the movie of “The Beauty and the Beast” helped me. Task 3 

 I do not have a lot of ideas about the topic. Task 4 

 The quotes were very helpful for making the topic clearer. Task 4 

The third theme that appeared when scanning the data was time pressure that attributed 

to the perceptions of the tasks‟ difficulty. Hence, 28 answers (8.24%) maintained that they 

spent less time in the first two tasks whereas in the last two ones they needed more time to 

finish writing the essays. This is especially with regard to not being provided with guiding 

reasons (which increased reasoning demands in students‟ views) or strategic planning as in 

Task 4, or vice versa as in Task 1 and 2. The next comments exemplify such theme. 

 The time was very helpful and enough for me to write and finish my essay. Task 1  

 The time was suitable for writing the essay. Task 2 

 I spent much time in Task 4 compared to the previous tasks. 

 I think that this is the most difficult because 1 hour and a half is not enough to write a 
whole essay starting from the introduction to the conclusion without any guiding 

reasons or ideas. Task 4 

The fourth emerging theme was related to the affective variables (23 answers that equal 

a percentage of 6.76%). Specifically, for Task 1 and 2, students mentioned they were 

exited, motivated, interested contrary to Task 3 and 4 where they claimed being stressed, 

less motivated, and anxious. This was due to topic familiarity and knowledge, not writing 

at home, or other extraneous factors (being hungry and not taking breakfast, coming late 

due to transportation problems, nice weather and calm classroom atmosphere, having three 

sessions in the morning and one in the evening), which did make a difference and led 

students to perceive the tasks difficult or easy. These ideas were expressed as follows: 

 I was motivated to write about the topic because I have a lot of ideas about. Task 1 

 The topic was amazing; I wrote about it using my own emotions. Task 3 

 I am not interested to write about the topic as I have no idea about it. Task 3 

 I wasn‟t motivated. Task 4 

 I think after midday I had a writer block. Task 3 

 I wasn‟t motivated and came late because of the transportation, so I was disturbed 

and did not work well as usual. Task 4 

 I didn‟t have breakfast. Task 4 
Concerning the linguistic demands, the fifth least occurring theme, 5 answers (1.47%) 

held that they needed key vocabulary and even could not find or organise the ideas in the 

last task compared to the first task, as an example, which was easy and required simple 

vocabulary (one student, 3.33%).  

 I forgot the key words and faced a little bit of difficulty in the organisation of the 
ideas.  

 The expressions needed are not difficult.  
As regards teachers, the first theme that frequently emerged included the task-induced 

cognitive demands. Among 300 responses, 171 (57%) referred either to causal reasoning 

demands or strategic planning, that is 86 comments (28.67%) and 85 comments (28.33%) 

for each feature. So, the manipulation of task complexity over  causal reasoning and  

strategic planning made teachers claim for the extreme difficulty of Task 4 compared to the 

previous ones and attributed the judgement due to high reasoning demands, as students 

were not provided with guiding reasons that lessen those demands, and the absence of the 
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strategic planning time. Here are three examples of teachers‟ answers that illustrate such 

idea: 

 This task  is the most difficult of the four. Students are not provided with any ideas to 
guide their writing. In addition, students are not allotted any time to plan for the essay to 

consider the arguments they should include carefully. 

 In my opinion, the “planning time” given to students is of extreme importance. Not 
being given the time to actively think of reasons, language accuracy, transitions, and 

examples would only make the students more stressed out. Hence, their ability will be 

almost entirely shifted to accomplishing the task (finding reasons), and it will be 

hindered by stress. They will be writing on the go, which means that their priority will 

be to find reasons. 

 Here, students are confronted to a double difficulty: that of „planning time‟ and that 
of providing their own reasons to write their essays. 

For Task 3, teachers advocated the idea that the job of students is still difficult as no 

guiding reasons were given, despite the fact that they were allotted with strategic planning 

time, which is surely beneficial, as the following comment indicates: 

 I would rate this task as somewhat difficult. Its difficulty comes from the fact that the 

students are not provided with the major ideas to discuss in the essay, as in previous 

tasks. It is not difficult or extremely difficult because the students still have the chance 

to think about such ideas in the 10 times allotted to them. 

In addition to that, concerning the least difficult tasks, teachers also maintained that 

minimising the cognitive demands on students through giving the guiding reasons that 

contributed to lesser reasoning demands and allotting ten minutes for strategic planning 

made the first task less difficult; in what follows is a sample of the teacher‟s answers 

regarding appraisal of Task 1 easiness: 

 I believe that this task should have been fairly easy for most students as they had 
three essential variables that contribute to making this task an effortless one. First, they 

are provided with reasons. One of the most tiresome and overwhelming explanations as 

to why students find difficulties in writing essays is that they are required to make much 

mental effort to think of pros and cons (as far as argumentative essays are concerned). 

Since these are neatly provided to them by the researcher, all they need to do is 

elaborate upon these reasons in order to construct their essays. Second, the allocated 

planning time is surely beneficial to them because it gives them the opportunity to 

methodically arrange their thoughts and elaborations as well as the structure of their 

essays (as in which reasons should go in what order). This also gives them the 

opportunity to arrange transitional expressions that would guarantee a golden thread that 

pervades throughout the essay.  

The following theme that mostly appeared in teachers‟ comments was related to the 

cognitive task-intrinsic demands. First, the content of the task, namely, topic familiarity 

occurred with frequency of 45 comments i.e. a percentage that equals 15%. The reasons 

given by teachers to comment about the difficulty of the last tasks were, in most cases, tied 

to the topics, being described more cognitively demanding, requiring good background, as 

well as their nature (philosophical, one teacher noted), or interesting, easy, familiar, 

common, or already dealt with every day as in the first two tasks. Second come the task 

instructions (19 comments, 6.33%), which were the clear prompt and instructions (9 

comments; 3%, the organised layout of the given reasons (2 comments; 0.67%), and the 

use of quotes (8 comments, 2.67%). All were helpful, even in difficult tasks, and could 

even interact with affective variables to stimulate interest, involvement, and motivation of 

learners, teachers claimed. As an example, considering the third variable mentioned in the 

last teacher‟s answer provided above, she referred to this theme, in particular: 

 Third, the topic is very interesting (who does not possibly want to talk about 
money?). The way in which the topic is articulated and the topic itself are more than 
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enough to keep the students absorbed and interested, which eventually contributes to the 

easiness of the task. 

A similar argument was noted in another teacher‟s response, with regard to Task 4, that 

helped to confront its difficulty: 

 Besides, the use of the quote may facilitate the comprehension of the topic and paves 

the way for the students to construct a strong thesis statement on which the arguments 

will be based. 

In addition to that, four comments (1.33%) traced the difficulty of the writing task in 

itself and the argumentative writing mode as being troublesome and requiring time and 

highly cognitive processes (8 responses, 2.67%), and the next two comments clearly 

implied that teachers took the second aspect, for example, into consideration when they 

judged the tasks‟ difficulty: 

 … the argumentative essay is not an easy type of essays, comparing it with the 
descriptive or narrative essays. It requires  a good plan that necessitates enough time. 

 That type of analysis requires analysis of relations which is part of high cognitive 
reasoning. 

A third theme mentioned by teachers (6.67%, 20 comments) was related to time 

pressure. When rating difficult tasks, teachers noted that Task 3 and especially Task 4 

could exercise a kind of time pressure on learners as they struggled to think about the 

convincing reasons as well as the organization of the essays, as the following statement 

conveys: 

 The fourth task in which students are given no time for pre-task planning is 

extremely difficult, as the students will spend so much time trying to identify their 

stance with regard to the topic and to figure out answers to questions like: what are they 

supposed to discuss in the essay? What kind of relationships, in specific? 

On the contrary, as in the first task, one teacher wrote:  

 The students may finish the task within a time span of 1 hour and a half and may 
easily succeed in building a strong, convincing essay with the use of the readymade 

arguments. 

Affective variables, under task difficulty component, is another occurring theme 

reported by teachers (18 answers, 6%), namely stress and motivation that could be the 

result of the manipulation of task complexity variables, notably, in Task 4, as one teacher 

commented:  

 Without pre-given elements and time for planning, students would find themselves 
writing whatever comes to their mind, which would probably generate messy essays 

that need to be re-planned and revised many times. The writing would be demotivating 

and the product would be weak in most cases.  

In addition to that, 15 answers (5%) were related to proficiency level (ability variables), 

that resides to task difficulty as well, which influenced teachers when scaling the tasks‟ 

difficulty. As an example, one teacher, commenting about the last task, explained: 

 Bearing in mind the students level in writing, I dare to say that they would be 
„breathless‟, not to say „unable‟ to write an acceptable essay.  

However, as one of the teachers replied, rating the first task as easy: 

 If I consider third year undergraduate students to be the target, I would rate this task 

as easy.  

4- Similarities and Differences among Students’ and Teachers’ Perceptions  
In order to answer the third research question that looked for the similarities and 

differences between students‟ and teachers‟ perceptions, and after analysing the reasons 

that affected the appraisal of the four tasks, these are the main remarks. Importantly, as 

shown in the descriptive analysis, all respondents rated the last task as the most difficult 

task, though „extremely difficult‟ option was more prevalent in teachers‟ arguments than in 
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the students‟ ones, which included „difficult‟ as the highest rate. However, Task 3 and 

Task 2 were regarded somewhat difficult and somewhat easy, respectively, and, 

expectedly, Task 1 was rated the easiest. The qualitative analysis, furthermore, indicated 

many similarities. Concerning the themes mentioned, the most predominant one was the 
cognitive demands of tasks. This is linked to either to task-design aspects (exemplified in 

the control along causal reasoning and strategic planning variables or to the tasks‟ intrinsic 

features with regard to the content and structure. This is exemplified in the topics (familiar, 

interesting, common, easy, or vice versa) and the tasks‟ instructions (layout of the reasons 

given or clarity of the prompt, argumentative discourse genre, or difficulty of the writing 

task) that influenced both groups of respondents to rate tasks‟ difficulty. The other shared 

themes included time pressure, affective variables as stress and motivation, or ability 

variables as proficiency level, which was only mentioned in the teachers‟ responses). The 

sole difference was related to the linguistic demands of tasks as such theme was reported 

only by students  

5- Discussion of the Results  
As indicated above in the descriptive analysis, both EFL students and teachers 

conceived the last task, operationalised along + causal reasoning and  strategic planning, 

as the most difficult task with respect to the previous tasks. These results espouse the 

findings of prior researches and the predictions of the two models and, thus, stipulated that 

any increase in task complexity greatly affected the perceptions regarding task difficulty 

and that respondents assessed the tasks raised in complexity more difficult than their 

counterparts. This essentially can be interpreted that task complexity in this research was 

manipulated properly and carefully.  

Turning to the qualitative part, it was noted that task complexity manipulation affected 

greatly the perceptions of both groups of respondents. Thereupon, the two reported 

prevailing themes included the task-determined cognitive factors, arising from the varying 

levels of task complexity with respect to the degree of causal reasoning and provision or 

absence of the strategic planning time, together with the task-intrinsic cognitive features, 

emanating from task content or structure. Such themes match the ones suggested by 

Robinson, which  again meet the cognitive complexity feature in Skehan‟s typology. 

Notably, the linguistic demands were only mentioned by students and not teachers, which 

goes in line with Robinson‟s Hypothesis, and as Awwad (2019) argued, this scheme 

includes not any reference to the language needed to approach a given task as an aspect 

that impacts learners‟ perceptions of task difficulty. However, in Skehan‟s model, the 

linguistic demands were mentioned under the umbrella of code complexity that relates to 

the linguistic structures needed to complete any task. A feasible clarification for the 

findings is that both participants valued the cognitive factors and considered them 

indispensable as they fairly adhere to the difficulty of tasks. Moreover, time pressure and 

affective or ability variables, organised under communicative stress and learner factors 

within the frame of the second model, were also indicated as aspects that determined task 

difficulty. This may play a crucial role in task completion, especially when high time 

pressures exist, which is attributed to the obvious influence of time pressure on motivation 

and stress levels. This can be explained by the fact that both variables can correlate 

together and therefore influence each other positively or negatively. So, the results reveal 

that the aspects detected parallel, to a large extent, both taxonomies of aspects of task 

complexity or difficulty, a point that can fairly show the convenience and reliability of 

such schemas to adhere to when searching for indices of task difficulty in EFL writing.  

At the end, it can be argued for the value of open-ended questions, which helped to 

analyse task complexity features and the effect they do exert on EFL students or teachers 
perceptions of task difficulty, and, on this account, they can be adequately advantageous to 

design a necessary index of task difficulty in writing. 

Conclusion : 
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An in-depth glance at the previous findings plainly indicated that task complexity 

manipulation over the two variables: causal reasoning and strategic planning greatly 

influenced the students‟ and teachers‟ perceptions of task difficulty. The findings revealed 

that the cognitive factors, as the respondents assured, are key features that surely affected 
task difficulty perceptions in addition to time pressure, affective and ability variables, and 

linguistic demands. These themes, enlightened in this investigation, should be integrated in 

and be the basis for other indices of task difficulty in writing. 

Notably, EFL teachers and syllabus designers need to regard these factors if they aim to 

choose, map, or array language teaching tasks appropriately. Moreover, the perceptions of 

students and teachers are fundamental as long as they show the tasks they consider more 

difficult and those of considerable level of difficulty. To illustrate, in addition to cognitive 

variables, another key factor that needs careful examination is the fact that writing itself is 

an arduous task. This is especially when dealing with certain discourse modes such as the 

argumentative essay that was proved to be challenging in many previous studies. It 

requires teachers to value its difficulty when designing related tasks, taking especially into 

account time boundaries to be elevated when task complexity increases, the affective or 

ability variables, and the linguistic demands that could, to a large extent, affect task 

performance.  

Another thorny issue concerns language testing. The study showed that learners 

indicated some themes, which emerged from their evaluation of task difficulty and were 

guided by the design of task complexity features. Therefore, teachers need to check the 

tasks they use in the classroom to guarantee the best ways of assessment, and as Tavakoli 

(2009) emphasised, it is necessary that language tests depend on tasks that have convenient 

degrees regarding the cognitive or the linguistic requirements for unbiased, reliable 

assessments. Hence, examining those perceptions would guide to get useful insights about 

the tasks that can bring about better achievement in writing. 

Finally, it is important to point out certain limitations of the current study. First, it used 

a retrospective questionnaire; future studies need to rely on certain advanced tools as think-

aloud protocols or interviews. As proficiency level was noted by teachers, other studies can 

also investigate its effect on learners‟ perceptions of task difficulty. In addition, controlling 

task complexity over other variables rather than the ones used in this study and 

investigating other types of writing, such as descriptive or narrative essays, are warranted 

to add to the findings and delve much deeper into the issue of task complexity and its 

impact on task difficulty perceptions.  

Appendices  

Appendix A : The Four Argumentative Tasks  

Task 1:  causal reasoning demands, + strategic planning 

Topic: The American journalist George Horace Lorimer wrote, “It‟s good to have money 
and the things that money can buy, but it‟s good, too, to check up once in a while and make 

sure you haven‟t lost the things that money cannot buy.” Do you agree or disagree with 

this statement and that money cannot guarantee happiness?  

Use the following information to develop your essays. 

Pro (The Writer’s Views) Con (Opponents’ Views & Refutation) 
- Money can just make people temporarily 

happy. 

  The satisfaction obtained when people 
have the chance to buy whatever they want 

at any moment could only be limited to a 

finite period of time.  

  If people get involved in tough situations, 

even money cannot afford them happiness. 

- Psychological research provides strong 

evidence that there is a close connection 

between money and happiness. 

 Money is necessary in every one‟s daily 
life to buy all necessities and get satisfied. 

Refutation 

- Buying all basic needs does not 

necessarily mean being totally happy. 
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- Money is not the sole necessary aspect that 

can make people happy. 

  Money can never buy friends, love, or 
respect. 

  Good emotions and memories cannot not 

be replaced or even bought by money. 

 There are some people who do not feel 
happy nor satisfied despite all what they 

possess as they pursue love and affection of 

their close family members and friends. 

 There are others who are sick or disabled 

and accept to be poor but healthy. 

 

Task 2:  causal reasoning demands,  strategic planning  

Topic: Hillary Clinton once maintained “Parents are teachers, and home is a child‟s first 

and most important classroom.” Do you agree or disagree with this statement and whether 

parents are the best teachers for their children or not?  

Use the following information to write your essays. 

 Pro (The Writer’s Views)  Con (Opponents’ Views & Refutation) 
- Parents are the first and earliest teachers of 

their children. 

  Parents teach children numerous valuable 

things and be engaged to nurture them and 

mould their personalities. 

  Children consider parents to be their 
ultimate role models, and parents can 

depend on that to teach them and be good 

examples. 

- No one knows children more than parents 

do. 

  Parents are likely to attend to their kids‟ 
needs as they are mostly close, caring, and 

affectionate, which creates a better learning 

environment. 

  Parents are more familiar with their 
children‟s learning strategies and are able to 

discover the finest methods to teach them. 

- Parents are less professional than teachers 

to teach kids academic subjects. 

  Only teachers are capable to instruct and 

guide children in their academic career 

using the latest techniques. 

Refutation 

 Parents, today, take a great responsibility 
in their children‟s education path. 

 Using new technological tools, parents 
can teach children as they consult the new 

teaching programmes and techniques. 

 

Task 3: + causal reasoning demands,  strategic planning 

Topic: The Romance Novelist Kate Angell affirmed that “Outer beauty attracts, but inner 
beauty captivates.” Do you agree or disagree with the previous statement and that beauty is 

mostly related to inner beauty not the opposite? 

Task 4:  + causal reasoning demands,  strategic planning  

Topic: “I fear the day that technology will surpass our human interaction. The world will 

have a generation of idiots”, Albert Einstein asserted. Do you agree or disagree with the 

previous statement and that technology has ruined the kinds of relationships people make 

and affected social interaction negatively? 

Appendix B : The Questionnaire 
1. How do you rate the difficulty of Task 1/ 2/ 3/ 4? 

  1. extremely easy                 2. easy                 3. somewhat easy        4. somewhat difficult       

  5.  difficult                  6. extremely difficult 

2. Justify your judgement by giving any reasons of which you can think that contribute to 

the difficulty/ easiness of each task. 
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Kooperatives Lernen:  

ein Mittel zur Förderung der Lernerautonomie 

 
1
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Kurzfassung: 

     Der vorliegende Beitrag widmet sich dem Thema: „Kooperatives Lernen: ein Mittel zur 

Förderung der Lernerautonomie “.   

Der Unterricht ist ein gemeinsamer Prozess. Es reicht nicht aus, dass den Lernenden Spaß 

beim Lernen haben. Sie müssen das Gefühl bekommen, sie beschäftigen sich mit etwas, 

das sie fordert und voranbringt. Wenn man ihnen nur den notwendigen Raum gibt, dann 

können sie ihren Weg finden. 

Durch die Methode des kooperativen Lernens können Lehrkräfte ihren Unterricht 

abwechslungsreich und differenziert gestalten. Dabei werden Lernende mit Aufgaben 

konfrontiert, die sie nur gemeinsam oder in Abstimmung miteinander bearbeiten können. 

Das kann in Zweiergruppen oder mit mehreren Personen geschehen. 

Die Lehrkraft muss dazu ihre traditionelle Rolle neu definieren. Der Lehrer wirkt nur als 

Begleiter, um Lernende darin zu unterstützen, Lernprozesse eigenverantwortlich zu 

gestalten.  

Kooperatives Lernen zielt auf ein „aktives, selbstständiges und soziales Lernen“ in 

Gruppen von zwei bis fünf Mitgliedern. Damit wird neben der Intensivierung des Lernens 

kognitive Elaboration auch das Einüben von kommunikativen, personalen, methodischen 

und metakognitiven Kompetenzen angestrebt.   

Schlüsselwörter: Kooperatives Lernen, Lernerautonomie, Lehrer, Lerner, Lernprozess, 

Gruppenarbeit. 

Abstract:  
     This article is dedicated to the theme: “Cooperative learning: a means of promoting 

learner autonomy. ” 

Teaching is a common process. It is not enough for learners to have fun learning. They 

need to feel that they are dealing with something that is challenging and moving them 

forward. If you just give them the space they need, they can find their way. 

The method of cooperative learning allows teachers to make their lessons varied and 

differentiated. Students are confronted with tasks that they can only work together or in 

coordination with each other. This can be done in groups of two or with several people. 

Teachers need to redefine their traditional role. The teacher only acts as a companion to 
support learners in designing learning processes on their own responsibility. 

Cooperative learning aims at “active, independent and social learning” in groups of two to 

five members. In addition to intensifying learning cognitive elaboration, the aim is to 

practice communicative, personal, methodological and metacognitive competences. 

Keywords:  
Cooperative learning, learning autonomy, teacher, learner, learning process, group work. 
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Einleitung: 

   In diesem Beitrag wird der Frage „wie kann man in seinem Unterricht die 

Lernerautonomie durch kooperatives Lernen fördern?“ nachgegangen.  

Das Hauptaugenmerk dieses Artikels richtet sich auf eine Betrachtung des kooperativen 

Lernens im Fremdsprachenunterricht als Mittel zur Förderung des autonomen Lernens.  

In dieser Hinsicht sollen zu Beginn der Arbeit die theoretischen Grundlagen geklärt 

werden, Was ist kooperatives Lernen, was sind die Merkmale des kooperativen Lernens. 

Im nächsten Schritt wird der Ablauf des kooperativen Lernens in der Unterrichtsstunde 

dargestellt. Dann wird das Ziel des kooperativen Lernens im Fremdsprachenunterricht 

erläutert. Anschließend wird die Lernerautonomie genauer beleuchtet, daraufhin die Rolle, 

die die Lehrkraft in dieser Unterrichtsform spielt.   

 

Ziel dieses Beitrags ist es, die Förderung der Lernerautonomie durch kooperatives Lernen 

im Fremdsprachenunterricht aufzuzeigen. 

1- Theoretische Grundlagen über kooperatives Lernen:  

1-1 Was ist kooperatives Lernen 

ist eine Interaktionsform, bei der die beteiligten Personen gemeinsam und in 

wechselseitigem Austausch Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben. Im Idealfall sind alle 

Gruppenmitglieder gleichberechtigt am Lerngeschehen beteiligt und tragen gemeinsam 

Verantwortung“
1
 Das Konzept des kooperativen Lernens beruht auf einer Klassenführung 

in kleinen Gruppen von vier bis sechs Schüler/innen. 

 Die Gruppenstärke sollte nicht überschritten werden, da sonst nicht mehr gewährleistet 

werden kann, dass sich alle an einer klaren und verständlichen Aufgabe beteiligen können. 

Die Schüler-Innen arbeiten selbstständig und ohne direkte Anleitung durch die Lehrperson 

innerhalb dieser Gruppen an einer Thematik und helfen sich gegenseitig beim Lernstoff. 
2
 

Allerdings berücksichtigt Kooperatives Lernen fachliches, soziales und methodisches 

Lernen zur Schüleraktivierung. Dementsprechend ist die traditionelle Gruppenarbeit dieser 

Lernform zuzurechnen, sofern die einzelnen Mitglieder Verantwortung übernehmen und 

einen individuellen Beitrag zur Erfüllung der Aufgabe leisten. Darüber hinaus gibt es 

jedoch zahlreiche unterschiedliche Methoden, die in Partner- oder Gruppenarbeit oder auch 

im Lernen mit der ganzen Klasse kooperativ sind. Je nach Methode ist häufig eine mehr 

oder weniger intensive Vorbereitung und Vorarbeit zur Etablierung der Lernform in der 
Klasse notwendig 

3
 

Weidner (2012, S.29) versucht das Wesentliche und zugleich die Unterschiede zum 

traditionellen Gruppenunterricht in ihrer Definition zusammenzufassen: Kooperatives 

Lernen ist eine besondere Form von Kleingruppenunterricht, der anders als der 

traditionelle Gruppenunterricht die sozialen Prozesse beim Lernen besonders thematisiert, 

akzentuiert und strukturiert. Der Entwicklung von der losen Gruppe zum „echten“ Team 

mit erkennbarer Identität kommt hohe Bedeutung zu. Durch vielfältige Maßnahmen und 

Aktivitäten wird die Eigenverantwortlichkeit für die Gruppenlernprozesse angebahnt und 

ausgebaut. Durch sensibelgeplante Prozesse wird eine positive gegenseitige Abhängigkeit 

der Gruppenmitglieder erzeugt, was sich sowohl auf die sozialen Interaktionsprozesse als 

auch auf die Arbeitsergebnisse oder-produkte günstig auswirkt. Hervorzuheben ist: Die 

Gruppenprozesse beim Kooperativen Lernen sind mindestens genauso wichtig wie das 

Arbeitsprodukt.
4
 

Das Prinzip des kooperativen Lernens nimmt auf dieses neue Lehrer-Schüler-Verhältnis 

Bezug, indem die Lernenden darin gelehrt werden, sich selbst zu lehren. Durch strukturelle 



Zeitschrift für angewandte Linguistik        ISSN:2588-1566                             Seite: xx-xx 

 

Band: 06          Nummer: 02  Erscheinungsjahr: 2022 

 

147 
 

und methodisch-didaktische Veränderungen im Unterricht soll ein neues, 

schülermotivierendes Konzept in den Unterricht integriert werden, welches die Schüler 

durch Selbstengagement zu einem umfangreicheren Lernzuwachs auf vielerlei Ebenen 

führen soll 
5
 

Das Grundprinzip des kooperativen Lernens ist simpel, es heißt „learning-by-doing“. 

Schüler partizipieren aktiv am Unterrichtsgeschehen, indem sie selbst Inhalte erarbeiten, 

die sie sich gegenseitig präsentieren. Die Lehrkraft nimmt während der Arbeitsphase eine 

passive Rolle ein, wirkt unterstützend bei Problemen und motiviert die Schüler. 

Kooperatives Lernen erfordert ein hohes Maß an Selbstdisziplin, Eigenverantwortung und 

sozialen Kompetenzen Kooperatives Lernen ist eine Form des lernerzentrierten 

Unterrichts. Lernende müssen während des Prozesses der kooperativen Arbeit aktiv 

zusammenarbeiten und in Interaktion treten. Die Lehrkraft zieht sich aus dem 

Unterrichtsgeschehen weitgehend zurück und lässt die Schüler sich eigenständig mit der 

gegebenen Aufgabe beschäftigen. Bevor die Lehrkraft in den Prozess der Kooperation 

eingreift, müssen die Lernenden zunächst gegenseitig versuchen, sich bei der Bearbeitung 

des Materials zu unterstützen. 
6
 

1-2 Merkmale des kooperativen Lernens: 
    In Gruppenarbeit können sich gleichzeitig mehrere Lernende aktiv beteiligen. Vor allem 

Lernende, die sich nicht trauen, vor der ganzen Klasse oder zum Lehrer etwas zu sagen, 

finden es oft einfacher, sich in einer kleinen Gruppe von Lernenden zu äußern. 

 Auch Motivation der Lernenden steigt, wenn sie in kleinen Gruppen arbeiten. Die 

räumliche Distanz zwischen den Gruppenmitgliedern ist klein, die Diskussionspartner sind 

klar hörbar und sprechen einander direkt an. Die ganze Aktivität ist direkt  

Kooperatives Lernen bietet auch ein Betätigungsfeld, wo Lernende voneinander profitieren 

können. Im Laufe der Gruppendiskussion werden sie aus den Fehlern der andern lernen 

oder andersrum ein fehlendes Wort liefern. 

Alle Lernprozesse beinhalten grundsätzlich eine individuelle Denkzeit: Es gibt immer 

einen vorgegebenen Zeitraum, der dem individuellen Nachdenken gegeben wird. 

Kooperatives Lernen bietet den Schülerinnen und Schülern immer die Möglichkeit sich 

auszutauschen, bevor Einzelne oder Gruppen ihre Ergebnisse vor der ganzen Klasse 

vorstellen. 

Alle Schülerinnen und Schüler müssen darauf vorbereitet sein, ihre Ergebnisse 

vorzustellen: keiner kann sich ausruhen, denn jeder kann aufgerufen werden. Und niemand 

weiß zu Beginn der Arbeit, ob er nicht das Ergebnis vorstellen muss
7
 

Ein wesentliches Merkmal Kooperativen Lernens stellen die fünf Basiselemente dar 
8
 

 Positive Interdependenz: Ein Gruppeziel kann nur dann erreichet werden, wenn 
jedes einzelne Gruppenmitglied erfolgreich ist. Die Lernziele der Einzelnen sind in 

positiver Abhängigkeit miteinander verbunden, welche durch eine gemeinsame 

Gruppenidentität (z.B. Gruppenname, Logo), die Zuweisung von Rollen (z.B. 

Vorleser, Materialbeschaffer) oder die Berücksichtigung bereitgestellter 

Ressourcen (z.B. Teilen von Arbeitsmaterial, Aufgabenspezialisierung) unterstützt 

werden kann. 

 Individuelle Verantwortlichkeit: Jedes Gruppenmitglied trägt die Verantwortung 

für seinen persönlichen Anteil an der gemeinsamen Arbeit. Diese kann durch die 

Kennzeichnung der individuellen Beiträge zur Gruppenleistung, durch das 

Einbringen von Spezialkenntnissen oder die zufällige Auswahl des Präsentierenden 

begünstigt werden. 
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 Direkte und förderliche Interaktionen: Neben Formen der individuellen 

Auseinandersetzung mit den Inhalten stehen vor allem Phasen des Austauschs in 

der Gruppe. Diese sollten so organisiert werden, dass sowohl räumlich (z.B. 

Anordnung der Tische) als auch innerhalb der sozialen Beziehungen der Gruppe 

ein förderlicher Kommunikationsrahmen geschaffen wird (z.B. einander 

unterstützen, gegenseitig ermutigen, Fähigkeiten produktiv nutzen, Materialien und 

Informationen austauschen). 

Interpersonale Fähigkeiten: Die sozialen Kompetenzen der Gruppenmitglieder bilden 

die Voraussetzung für eine effektive Zusammenarbeit der Gruppe.  

 Fähigkeiten und Kenntnisse im zwischenmenschlichen Umgang sollten stets mit 
den Gruppen trainiert und reflektiert werden. Mögliche Sozialfertigkeiten sind 

aktives Zuhören, andere ausreden lassen, anderen helfen, um Hilfe bitten können, 

Kompromisse schließen und das Akzeptieren von Unterschieden. 

 Reflexion der Gruppenprozesse: Die Gruppe bewertet und reflektiert die 
Ergebnisse ihres individuellen und gemeinsamen Arbeitsprozesses und entscheidet, 

welche Handlungen beibehalten oder verändert werden sollen. Diese Form der 

Selbstreflexion kann durch die Fremdeinschätzung der Lehrperson ergänzt werden. 

1-3 Ablauf des kooperativen Lernens in der Unterrichtsstunde: 

Der Ablauf kooperativer Lernformen kennzeichnet sich durch verschiedene Attribute aus. 

Zunächst ist es wichtig, dass in der Lerngruppe ein positives Gemeinschaftsgefühl 

herrscht, sodass ein Gemeinschaftsgefühl entstehen kann. In diesem Zusammenhang ist es 

wichtig, die Aufgabenstellung so gestaltet sein muss, dass die einzelnen Gruppenmitglieder 

sich nicht nur für ihre eigenen Leistungen interessieren, sondern, die Gesamtgruppe sich 

für alle Teilleistungen jedes Einzelnen interessiert 
9
 

Beim kooperativen Lernen denkt man zuerst allein über ein bestimmtes Thema nach, um 

das Vorwissen zu aktivieren, tauscht Meinungen dann mit einem Partner aus, danach mit 

einer anderen Gruppe, und präsentiert das Diskussionsergebnis. Zum Schluss reflektiert 

jede Gruppe gemeinsam über jede Präsentation.10 

1-3-1 Phase Denken: Teilnehmer reflektieren über eine Fragestellung oder ein Thema 

zuerst für sich allein. Die Schülerinnen und Schüler bekommen ausgewählte Aufgaben, 

beispielsweise einen Text lesen und verstehen oder ein Diagramm/eine Graphik 

beschreiben oder Notizen anfertigen. Nach dieser Phase sollen sie in der Lage sein, ihre 

Ergebnisse einem Partner vorzustellen. Für die Bearbeitung haben sie ein gewisses 

Zeitfenster einzuhalten (5-10 min). 

 1-3-2 Phase Austauschen: Die Schülerinnen und Schüler finden sich in Zweier-Teams 

zusammen und tauschen sich über ihre Ergebnisse aus. Zunächst stellt Partner A Partner B 

die Ergebnisse vor und Partner B fertigt sich dazu Notizen an. Im Anschluss an diese 

Phasen sollen die Zweier-Teams nicht nur in der Lage sein, das eigene Thema 

vorzustellen, sondern auch das des Partners (5-10 min). 

1-3-3 Phase Vorstellen: Die Ergebnisse werden in Gruppen vorgestellt und die Gruppe 

versucht, aus den einzelnen Beiträgen einen Vortrag vorzubereiten (Plakat, Folie etc.). 

Alternativ kann der Austausch bzw. Präsentation der Gruppenergebnisse im Plenum 

stattfinden. Ebenso kann nach der Partnerarbeit die Share-Phase mit der gesamten Klasse 

folgen (10-20 min). Es ist wichtig, dass derjenige, der präsentiert, nicht vorher festgelegt 

wurde. Das entscheidet man am Ende der Ausarbeitung per Zufall. Auf diese Art wird 

verhindert, dass immer die gleichen Teilnehmer die Präsentation übernehmen. 
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Abb.1Ablauf des kooperativen Lernens in der Unterrichtsstunde 

1-4 Ziel des kooperativen Lernens : 
Kooperatives Lernen zielt auf ein „aktives, selbstständiges und soziales Lernen“ in 

Gruppen von zwei bis fünf Mitgliedern. Damit wird neben der Intensivierung des Lernens 

kognitive Elaboration auch das Einüben von kommunikativen, personalen, methodischen 

und metakognitiven Kompetenzen angestrebt.  

Das kooperative Lernen möchte auch Schüler und Schülerinnen stärker aktivieren, 

motivieren und die Freude am Lernen erhöhen. Ebenso möchte es ein Übungsfeld für das 

Erlernen von Selbständigkeit sein. Durch das gemeinschaftliche Lernen gelingt auch eine 

soziale Teilhabe, bei der sich Kinder mit unterschiedlichen Voraussetzungen, z. B. durch 

Lernschwierigkeiten oder fehlende Sprachkenntnisse, gegenseitig helfen. Dabei ist das 

kooperative Lernen mehr als bloße Gruppenarbeit.  

Andere Studien zeigen, dass kooperatives Lernen einen Zuwachs an Kompetenzen in 

folgenden Bereichen bewirkt: Schreib- und Leseerfolge bei Schülerinnen und Schülern, 

Hilfsbereitschaft und Mathematikleistungen, kritisches Denken, Fähigkeit zu mündlicher 

Kommunikation und Übernahme von Verantwortung für das eigene Lernen 
11

 

2- Lernerautonmie:  

2-1 Definition der Lernerautonomie: 
Autonomie ist seit Jahrzehnten ein Schlagwort in der Fremdsprachendidaktik. Der Begriff 

der Lernerautonomie wurde von Henri Holec ursprünglich mit Blick auf die 

Erwachsenenbildung geprägt. Die damit verbundene Idee der Selbstbestimmung und 

Selbststeuerung des Lerners geht mit den Leitvorstellungen der Reformpädagogik 

konform, Schüler zu eigenverantwortlichem Handeln zu erziehen. 

Lernerautonomie ist eine besonders konsequente Form der Lernerorientierung mit dem 

Grundgedanken, den Lernenden selbst über Ziele, Inhalte, Methoden, Arbeitstechniken, 

Evaluationsformen sowie zeitliches und räumliches Umfeld bestimmen zu lassen. 

Lernerautonomie und selbstgesteuertes Lernen entsprechen einer konstruktivistischen 

Lerntheorie. 

Ablauf des kooperativen Lernens in 

der Unterrichtsstunde  

Individuelle 

Erarbeitung des 

Themas  

Austauschen mit 

der Gruppe   

Vorstellen der 

Ergebnisse im 

Plenum  
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Autonomie im Unterricht kann als die Fähigkeit des Lernenden definiert werden, in 

verschiedenen Situationen und Kontexten die Eigeninitiative für das eigene Lernen zu 

übernehmen. Dazu gehören sowohl die Fähigkeit, bewusste Entscheidungen zu treffen und 

diese zu verfolgen als auch die Kompetenz, eine für sich geeignete Lernumgebung zu 

gestalten.  

Autonomie ist kein Alles-oder-nichts-Konzept, sondern entwickelt sich graduell. Sie 

entsteht durch das Zusammenspiel vieler Faktoren, beispielsweise der Einstellungen und 

Überzeugungen der beteiligten Lehrenden und Lernenden, der Interaktion zwischen den 

Beteiligten, der Lern- und Lehrkontexte sowie der institutionellen Bedingungen. 
12 

2-2 Voraussetzungen für das Gelingen von Lernerautonomie: 

-ein gewisses Interesse am Thema der Partnerarbeit  

-intrinsische Motivation der Lernenden, Lernbereitschaft, z. B. durch eine frühe 

Heranführung an Entscheidungsmöglichkeiten oder durch die Etablierung eines 

Lernvertrags. 

-die Vorerfahrungen mit dieser Methode  

-ein bestimmtes Vorwissen  

-ein gutes soziales Klima zwischen den Partnern  

-Unterstützung von Seiten des Lehrers durch Hilfsmittel, Anerkennung und Belohnungen  

-individuelles Verantwortungsbewusstsein und Akzeptanz gegenüber dem Partner  

-fächerübergreifende Einführung von Lernerautonomie, 

-autonomiefördernde Unterrichtsmaßnahmen: Lernstrategien, Techniken, Selbstevaluation, 

Rollenbewusstsein. 

-Verantwortungsübernahme durch die Schüler bis hin zur Übernahme der Lehrfunktion 

(Lernen durch Lehren), 

-aufgabenorientierte Arbeitsformen 

2-3 Zur Rolle der Lehrkraft bei der Förderung der Lernerautonomie: 

Im Gegensatz zu dem, was oft geglaubt wird, übernehmen Lehrpersonen bei der Förderung 

von Autonomie eine wichtige Funktion:  

Lehrkräfte hören den Lernenden aufmerksam zu und motivieren sie, die Initiative für ihr 

Lernen zu ergreifen, unterstützen sie bei der Formulierung eigener realistischer Ziele und 

deren Umsetzung in einen Lernplan.  

Sie stellen Materialien zur Verfügung und geben sowohl Ratschläge als auch konstruktives 

Feedback. Erkenntnisse aus der Forschung und Praxis zeigen, dass die Rolle der Lehrenden 

und die Interaktion zwischen Lehrperson und Lernenden wichtige Faktoren bei der 

Entwicklung von Autonomie sind. 

In einem autonomiefördernden Unterricht sind Lernerinnen und Lerner aufgefordert, den 

gemeinsamen Lernprozess aktiv mitzugestalten. Sie bringen zum Beispiel eigene 

Materialien in den Unterricht mit, lernen ihre Kompetenzen zu beurteilen. Durch das 

Aushandeln gemeinsamer Ziele, Lernwege, aber auch Aufgaben, entsteht eine 

Lerngemeinschaft, die den Unterricht bereichert. 

Für viele Lernende ist diese Art, sich am Unterricht zu beteiligen, immer noch ungewohnt. 

Um diese Neuorientierung erfolgreich einzuleiten, sollten Lehrende mit den Lernenden 

explizit über das Thema Lernerautonomie sprechen und ihnen stückweise immer mehr 

Verantwortung für den Lernprozess übertragen. 

um Lernende zu mehr Autonomie zu verhelfen gibt es drei Schritte:  

Zunächst muss die Lehrkraft bei den Lernenden das Bewusstsein für Autonomie schaffen, 

indem sie neue Sichtweisen in Bezug auf das Lernen hervorruft und die Lernenden 
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motiviert, ihren Lernprozess und ihre Lernmöglichkeiten auch außerhalb des Unterrichts 

zu reflektieren.  

Danach kann die Lehrperson durch das Einüben von neuen Kompetenzen, Rollen sowie 

Verhaltensweisen dazu beitragen, dass Lernerinnen und Lerner ihre Einstellungen ändern.  

Zu guter Letzt wird den Lernenden zunehmend mehr Verantwortung übertragen, sodass sie 

die Unterrichtsgestaltung ändern können und mehr Spielraum haben, um eigene 

Entscheidungen hinsichtlich Materialien oder Aufgaben zu treffen und umzusetzen. 
13

Diese Veränderung im Lehrer-Schüler Rollengefüge bringt auch eine Umstrukturierung 

der Lehrerposition mit sich. Nicht nur die Schüler müssen ihre Position im Unterricht neu 

definieren, sondern auch die Lehrenden müssen sich in eine neue Position im 

Unterrichtsgeschehen einfinden. Die Lehrkraft trägt zwar in dieser Form der 

Unterrichtsorganisation eine tendenziell subalterne, jedoch zugleich auch 

sehrdiversifizierte Rolle. Nimmt die Lehrkraft im regulären Unterricht die Rolle des 

Superiors ein, so muss sie sich im kooperativen Unterricht von den Gewohnheiten, im 

Fokus des Unterrichtsgeschehens zu stehen und die Verantwortung für den Verlauf des 

Unterrichts zu tragen, befreien. 
14

 

Schlussfolgerung:  
Viele Lehrer besonders die, die Autorität und Respekt ausstrahlen wollen befürchten den 

Verlust der Disziplin über die Klasse, wenn sie den Lernern eine größere Teilhabe an der 

Unterrichtszeit zulassen. Doch nicht nur Lehrer haben es sich mit dem frontalen Unterricht 

bequem gemacht, auch Schüler bevorzugen aufgrund mangelnder Sprachkompetenzen 

diese für sie unanstrengende Wissensvermittlung. Viele Schüler sprechen die zu lernende 

Sprache kaum bzw. unzureichend und haben kein Selbstvertrauen in ihre Sprachfähigkeit.  

Das Konzept des kooperativen Lernens sieht die Aktivität und die Selbsttätigkeit der 

Schüler nämlich als „unverzichtbare Voraussetzung für (deren) Selbständigkeit und 

Autonomie “ an. Daraus ergibt sich für den Lehrer die Aufgabe, die Schüler zwar in ihren 

Handlungen zu leiten, Freiräume zu schaffen, in denen sich die Schüler im handelnden 

Umgang mit neuen Themen und Aufgabenstellungen ihrer Interessen bewusstwerden 

können.    

Das kooperative Lernen ist ein Übungsfeld für das Erlernen von Selbständigkeit. Es stärkt 

die Selbsttätigkeit und Eigenverantwortung der Lernenden.  Es erfordert Teamfähigkeit, 

schult die kommunikative Kompetenz und fördert das fächerübergreifende und 

vernetzende Lernen. Es ist ein Gesamtkonzept erfolgreichen Unterrichts im alltäglichen 

Unterrichtgeschehen. 
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  Kurzfassung:  
Wegen der Globalisierung, der schnellen Entwicklungen und des Ziels der Immigration 

nimmt die Zahl der Fremdsprachenlerner ständig zu. Das Fremdsprachenlernen verläuft 

entweder in den akademischen Institutionen oder individuell mithilfe von den neuen 

aktuellen Lernmethoden und Materialien. In dieser Hinsicht und dank der technischen 

Neuerungen gewinnen die modernen Apps wie Tandem eine besondere Stelle im 

Lernprozess. Die Förderung interkultureller Kompetenz ist sowohl in der 

Fremdsprachendidaktik als auch in der Mehrkulturalitätsdidaktik sehr erforscht, aber im 

algerischen DaF-Unterricht ist sie wegen verschiedener Faktoren vernachlässigt. Aus 

diesem Grund wird in diesem Artikel den Versuch genommen, die Existenz und die 

Möglichkeit des Einsatzes vom Sprachtandem als eine neue Methode zur Förderung 

interkultureller Kompetenz bei den DaF-Studenten in Algerien zu untersuchen. Um dieses 

Thema gut zu bearbeiten, versuchen wir eine quantitative Studie bzw. Analyse einer 

Studentenbefragung durchzuführen. 

 

Schlüsselwörter:  
Sprachtandem, interkulturelle Kompetenz, autonomes Lernen, algerische DaF-Studierende. 

 

Abstract: 
Due to globalization, rapid developments and the goal of immigration, the number of 

foreign language learners is constantly increasing. Foreign language learning takes place 

either in academic institutions or individually with the help of new, up-to-date learning 

methods and materials. In this context, and thanks to technological innovations, modern 

apps like tandem are gaining a special place in the learning process. The promotion of 

intercultural competence has been widely researched both in foreign language didactics 

and in multicultural didactics, but it is neglected in Algerian GFL- teaching due to various 

factors. For this reason, this article will attempt to investigate the existence and possibility 

of using language tandem as a new method for promoting intercultural competence among 

GFL- students in Algeria. In order to deal well with this topic, we try to conduct a 

quantitative study or analysis of a student survey. 

 

Keywords:  
Language Tandem, intercultural Competence, autonomous Learning, Algerian GFL- 

students. 
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Einleitung: 
Das Fremdsprachenlernen ist eine längere Operation, eine schwierige Herausforderung 

sowie als einen Trend in der gegenwärtigen Zeit angesehen, das entweder institutionell 

oder autonom geschehen kann.  

Die neuen technischen Entwicklungen beeinflussen sehr stark die Gestaltung des 

Fremdsprachenunterrichts und tragen zur Entstehung neuer Konzepte und Methoden bei. 

In diesem Zusammenhang spielen die neuen Medien eine bedeutende Rolle im 

Lernprozess. Sie sind Motivierungstechniken, Wissens-und Kulturvermittler, Lernmittel 

sowie als Instrumente zur Förderung autonomen Lernens betrachtet, das als eine nützliche 

Lernform gilt, an der die Lehrkraft ihre Lernenden besonderes in der Corona-Pandemie-

Zeit orientieren muss und zur Förderung interkultureller Kompetenz führt. 

Zu den effizienten autonomen Lernmethoden, die von den Fremdsprachenlernern- 

Fokus DaF-Studenten- zur Förderung ihrer interkulturellen Kompetenz verwendet werden 

können, gehört Sprachtandem, das auf Autonomie- und Gegenseitigkeitsprinzip basiert. 

Diesbezüglich kreisen wir unsere Überlegungen um die Folgende Kernfrage: Inwiefern 

kann das Sprachtandem als Hilfsmittel zur Förderung interkultureller Kompetenz bei den 

DaF-Studenten in Algerien betrachtet werden?   

Die Hauptziele dieses Artikels liegen darin, das Konzept ,,autonomes Lernen‘‘ und den 

Begriff ,,interkulturelle Kompetenz‘‘ zu erklären, die Relevanz des autonomen Lernens 

darzustellen, Sprachtandem (Begriffsbestimmung, Prinzipien, Funktion, Arten, Vorteile) 

als eine neue Lernmethode zur Förderung der interkulturellen Kompetenz zu erläutern. 

Außerdem wird ,,Speaky- Language Exchange‘‘ (Applikation) als Beispiel vom E-Tandem 

präsentiert.  
 

1- Interkulturelle Kompetenz- Begriffsbestimmung  :  

Die Entwicklung einer interkulturellen Kompetenz stellt ein wesentliches Ziel des 

gegenwärtigen DaF-Unterrichts dar. An dieser Stelle muss man sowohl den Begriff 

,,interkulturelle Kompetenz‘‘ als auch den Begriff ,,Kultur‘‘ als die Grundlage der 

interkulturellen Kompetenz definieren. 

1-1 Zur Erklärung des Begriffs ,,Kultur‘‘:  
Traditionen, Essen, Musik usw. sind die meist bekannten Bereiche einer Kultur, die 

aber nur einen kleinen Teil irgendwelcher Kultur bilden, weil der Kulturbegriff sich ebenso 

auf Sprache, Denkweise, Verhaltensweise, Normen und Werte bezieht.  

   
«Die lateinische Wurzel des Wortes ,,Kultur’’ ist das Verb ,,colere‘‘, das so gut wie 

alles bedeuten kann. Von ,,hegen‘‘ und ,,pflegen‘‘ über ,,bewohnen‘‘  bis zu ,,anbeten‘‘ 

und ,,beschützen‘‘ […] Von ,,colere‘‘ führt der Weg auch über das lateinische ,,cultus‘‘      

,, die Gewohnheit.‘‘»
1 

 

Im Anschluss daran ist es wichtig zu erwähnen, dass es eine Reihe von Bestimmungen 

des Begriffs ,,Kultur‘‘ existieren. 

 

Geertz definiert den Terminus ,,Kultur‘‘ folgendermaßen: «Kultur ist die Weise, in 

welcher Menschen sich verständigen, ihre Kenntnisse über die Einstellungen zum Leben 

weitergeben und entwickeln. Kultur ist das Muster der Sinngebung, in dessen Rahmen 

Menschen ihre Erfahrungen deuten und ihr Handeln lenken.»
2
 Daraus ergibt sich, dass die 

Kultur eine Lebensform und ein dynamischer Prozess ist, welcher durch die Menschen 

entsteht, entwickelt und ihre Mitgliedschaft determiniert.  
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Es gibt keine homogene Kultur, sondern verschiedene Kulturen, weil jede Nation, jede 

Gesellschaft und sogar jede Gruppe über ihr typisches Orientierungssystem verfügt, das sie 

sich von anderen Gesellschaften unterscheidet.
3
  

 

Die Kultur wurde von Gibson mit einem Eisberg verglichen. Er stellt fest: «Culture is 

seen as an iceberg with the tangible expressions of culture and behaviour above the water 

and the underlying attitudes, belifs, values and meanings below the surface.»
4
 Also das 

Eisbergmodell der Kultur besteht aus zwei Teilen. Der erste kleine Teil umfasst die 

sichtbaren bewussten Aspekte einer Kultur (Essen und Trinken usw.) und der verbogene 

Teil, der innerhalb des Wassers liegt, ist vielseitig, größer und sammelt die unsichtbaren 

Elemente irgendwelcher Kultur teilweise: Normen und Werte. Diese Aspekte sind 

unbewusst, implizit und beeinflussen die sichtbaren Aspekte. Es ist erheblich anzumerken, 

dass durch den Kontakt mit den Beteiligten einer anderen Kultur die verbogenen 

unsichtbaren Aspekte dieser Kultur wahrgenommen werden.
5
   

 

Aus didaktischer Sicht steht im traditionellen Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-

Unterricht die Lieferung von den Informationen über bekannte Schriftsteller, Feste, Sitten 

und Bräuche usw. im Mittelpunkt. Aber mit der Entstehung der kommunikativen Didaktik 

sind die Sprach- und Kulturkenntnisse miteinander vermittelt. Dabei fokussiert man auf die 

Vermittlung von Redemitteln, um die kommunikative Kompetenz der Lerner zu fördern 

sowie zu einer erfolgreichen kommunikativen Situation im Zielland vorzubereiten d.h. was 

man wo sagen muss. Genauer gesagt es geht um die Vermittlung von 

Konversationsmaterialien, die der Lerner zum Beispiel im Flughafen braucht.
6
 

 

Der interkulturelle Ansatz gilt als eine Erweiterung des kommunikativen Ansatzes in 

den 80er Jahren. Es wurde klargestellt, dass das Lehren einer reinen Sprache ungenügend 

ist, denn beim Erlernen einer Fremdsprache handelt es sich immer um eine andere Kultur 

nämlich Zielkultur und das Erlernen sprachlicher Ausdrücke beispielsweise für 

Alltagssituationen, das als Schwerpunkt des kommunikativen Ansatzes gilt, führt nicht 

automatisch zum Verständnis anderer Kulturen.
7
  

 

Der interkulturelle Ansatz wird als die dritte Phase des Entwicklungsprozesses 

betrachtet. Die erste Phase ist durch eine Landeskundeorientierung charakterisiert d.h. es 

werden u.a. politische, geographische, historische, gesellschaftliche und andere Fakten 

bezüglich des Ziellandes bzw. der deutschsprachigen Länder geliefert. In einer zweiten 

Entwicklungsphase handelt es sich um die Lieferung deklarativen Wissens und in der 

dritten Entwicklungsphase tritt das interkulturelle Lernen in den Hintergrund. Dabei wird 

die interkulturelle Kompetenz als Lernziel genommen.
8
 Daraus folgt, dass mittels des 

interkulturellen Ansatzes es nicht mehr um Erwerb von Fakten geht, sondern um die 

Entwicklung einer interkulturellen Kompetenz. 
 

1-2 Zum Begriff ,,interkulturelle Kompetenz‘‘ 
Die Herausforderungen der Globalisierung und der Multikulturalität trugen zum 

Entstand des Begriffes „interkulturelle Kompetenz“ im 1990 Jahr bei.
9
  

      

Der GER betont, dass «Sprachenlernen kulturelles Lernen impliziere und zu 

plurikultureller Kompetenz führe.»
10

 Anhand von dieser Aussage kann bestätigt werden, 

dass das Sprachenlernen immer kulturelles Lernen einschließt und zur Entwicklung 

plurikultureller Kompetenz beiträgt.  
 

In demselben Kontext erklärt Schapfel-Kaiser interkulturelle Kompetenz «als die 

Fähigkeit, sich auf fremde Sichtweisen einzustellen, sie vorübergehend anzunehmen und 
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als Realität anzuerkennen. [...] Der Fokus richtet sich auf kulturelle Muster, Werte und 

Einstellungen, auf das, was nicht ausgesprochen wird und trotzdem von großer Bedeutung 

für das gegenseitige Verständnis ist.»
11

  Damit soll gesagt werden, dass die interkulturelle 

Kompetenz die Fähigkeit ist,  problemlos mit Angehörigen anderer Kultur zu 

kommunizieren bzw. zu agieren sowie die Missverständnisse zu akzeptieren oder zu 

vermeiden d.h. die implizierten Aspekte der fremden Kultur wahrzunehmen. 

 

Zusammenfassend ist die interkulturelle Kompetenz nach Hesse und Göbel …  

 «Mehrdimensional 

 Impliziert kognitive, affektive und Handlungskomponenten 

 Umfasst deklaratives Wissen, kommunikative und interaktive Teilkompetenzen 

 Bezieht sich auf kulturallgemeine und kulturspezifische Aspekte.»
12  

2- Tandem als autonome Lernmethode zur Förderung interkultureller 

Kompetenz :  
Lernerautonomie und interkulturelles Lernen bzw. die Förderung interkultureller 

Kompetenz gehören zu den Tendenzen, die zurzeit mehr Relevanz im FsU bekommen. Aus 

diesem Grund setzt sich diese Untersuchung mit der Wichtigkeit des Gebrauchs vom 

Sprachtandem als eine autonome Lernmethode zur Förderung interkultureller Kompetenz 

bei den algerischen DaF-Lernern auseinander. Zunächst ist es wichtig, den Terminus 

,,Lernerautonomie‘‘ und dessen Relevanz zu verdeutlichen. 

2-1   Zur Definition des Begriffs ,,Lernerautonomie‘‘ :   
Autonomie ist ein Trendbegriff der aktuellen Gesellschaft. Mit dem Begriff sind die 

Selbständigkeit, die Unabhängigkeit und die Entscheidungsfreiheit des Menschen 

gemeint.
13 

 

Der Kognitivismus und Konstruktivismus sind die Grundlagen dieses Konzepts, das seit 

der Antike existiert. Anhand von der kognitivistischen Lerntheorie gilt der Mensch als 

autonomes, kognitives System, das in der Lage ist, Informationen aufzunehmen, zu 

verarbeiten und zu speichern. Die Verarbeitung der Informationen erfordert die Existenz 

einer Reihe von Strategien, welche eine übergeordnete Rolle beim autonomen Lernen 

spielen. Nach dem Kognitivismus wird das neue Wissen durch das vorhandene Wissen 

hergestellt und mit ihm angeknüpft. Überdies werden das Wissen und die Informationen 

laut der konstruktivistischen Lerntheorie durch die eigenen Erfahrungen und die 

vielfältigen Strategien im Lernprozess konstruiert, was zur Schöpfung unterschiedlicher 

Lernleistungen führt. Anders gesagt ist der Lernprozess als ein persönliches Konstrukt 

angesehen.
14    

 

Holec beschreibt den Begriff  ,,Lernerautonomie‘‘ wie folgt: «Lernerautonomie ist die 

Fähigkeit, das eigene Lernen selbstverantwortlich in die Hand nehmen zu können. Dies 
erfordert, dass die Lerner in die Lage versetzt werden, Lernziele, Inhalte und Progression 

bestimmen zu können, die eigenen Lernmethoden und Techniken auswählen und diese 

sowie das Gelernte bewerten zu können.»
15

 Daraus folgt, dass dieses Konzept auf der 

Selbstverantwortung, der Eigenaktivität und der Kreativität des Lerners basiert. Der Lerner 

steht also im Mittelpunkt des gesteuerten Lernprozesses, welcher dazu fähig ist, autonom 

zu handeln, seine Schlüsselkompetenzen selbst zu fördern und zu prüfen sowie neue 

Brücken zwischen vorhandenem Wissen und den neuen Kenntnissen herzustellen. Im 

Anschluss daran können auch die erworbenen Vorkenntnisse korrigiert, ergänzt oder 

erweitert werden.  
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Little bestätigt Holecs Bestimmung. Er konstatiert: […] the development of learner 

autonomy depends on the exercise of that responsibility in a never-ending effort to 

understand what one is learning, why one is learning, how one is learning, and with what 

degree of success.»
16

 Mit anderen Worten ist die Lernerautonomie nach Little die 

Wahrnehmung des Lernstoffes und die Übernahme der Verantwortung von dem Lerner 

selbst im Lernprozess. 

 

Im Kontrast dazu geht Dickinson ein, dass Autonomie sich nicht auf den Lerner 

beschränkt, sondern auf die Lernsituation, in der der Lerner die Verantwortung für alle 

Entscheidungen bezüglich seines Lernprozesses übernimmt.
17

  

 

Martinez stellt eine umfassende Definition des Begriffs ,,Lernerautonomie‘‘ dar, in der 

sie die Autonomie des Lerners mit wichtigsten Komponenten wie Steuerung von den 

Elementen des Lernprozesses verbindet. Hierbei deutet sie an: «LA. [Lernerautonomie, 

M.G.T.] [...] beruht auf einem erweiterten Verständnis von Fremdsprachenlernen, das 

(individuell) konstruktiv, reflexiv und soziointeraktiv ist. [...] Sie hängt von der Fähigkeit 

des Lerners ab, die Komponenten des Lernprozesses zu steuern und von der Unterstützung 

der Kompetenz- und Autonomieerfahrungen der Lernenden durch die soziale Umgebung - 

sei es im Klassenzimmer, sei es im Rahmen selbstgesteuerten Fremdsprachenlernens.»
18 

 

 

2-2   Zur Wichtigkeit der Lernerautonomie:  
Um die Effizienz der Lernerautonomie im Lernprozess zu beweisen, versucht Cotterall 

die Gründe für die Relevanz dieses Konzepts in drei Hauptarten zu kategorisieren
19

. 
 Philosophische Gründe: Laut der philosophischen Gedenken hat der Mensch das 

Recht, Entscheidungen im Hinblick auf seinen Lernprozess selbst zu treffen, was zur 

langfristigen Steigerung von Begeisterung und Motivation zum Lernen beiträgt.
20  

 Pädagogische Gründe: Die Lernerautonomie spielt eine bedeutende Rolle, denn der 

Lerner lernt wirkungsvoll, wenn er die Verantwortung über den Rhythmus, Ziele und 

Inhalt des Lernprozesses übernimmt.
21

 

 Praktische Gründe: Autonomes Lernen befähigt die Lerner, selbstständig, aktiv 

außerhalb des Klassenzimmers und ohne Hilfe des Lehrers zu lernen.
22  

 

Im autonomen Lernen wird die Lehrkraft nicht mehr als Lehrer betrachtet, sondern als 

Berater und Vermittler. In diesem Sinne zitiert Hieß in Anlehnung an Zhuya: «Le 

professeur maintient une position centrale au sein du processus d’enseignement-

apprentissage, non plus en tant que « maître », mais en tant que médiateur entre les 

différents acteurs. Ce sont les élèves qu’il met sur le devant de la scène, ces derniers 

glissent de l’état de collectif abstrait vers celui d’une pluralité d’individus différenciés et 

actifs.»
23   

Die neuen Medien spielen eine wichtige Rolle beim autonomen Lernen, sie sind 

Wissens- und Kulurvermittler, Lehrmittel, Lernmittel, Arbeitsmittel, Hilfsmittel und 

Unterrichtshilfen. Sie dienen dem Training von den Teilkompetenzen teilweise: Schreiben, 

Sprechen, Lesen und Hören, der Förderung von Medien-und Methodenkompetenz sowie 

der Erhöhung von der Motivation der Lernenden. In dieser Hinsicht wird Sprachtandem als 

eine autonome computerbasierte Applikation zur Förderung interkultureller Kompetenz 

dargestellt. 

2-3 Zur Erklärung des Terminus ,,Tandem‘‘: 
Die Tandemmethode wurde Ende der 60er Jahre im Rahmen der Sprachprogramme 

,,das Deutsch-Französische Jugendwerk‘‘ (Jugendbegegnungen außerhalb des 
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Klassenzimmers zum Lernen und Üben der Sprachen) für den außerschulischen Bereich 

entwickelt.
24  

Helmling  erläutert das Tandemlernen folgendes: «Dans l’apprentissage des langues en 

tandem, deux locuteurs de langue maternelles différentes communiquent pour mener 

ensemble et mutuellement leur apprentissage. Ce faisant, tous deux cherchent à 

perfectionner leur compétence de communication dans la langue maternelle de leur 

partenaire, à approfondir leurs connaissances sur la personnalité et la culture de leur 

partenaire et à profiter des connaissances et des expériences de celui-ci, par exemple dans 

les domaines de la vie professionnelle, de la formation ou des loisirs.»
25 

Demgemäß ist ,,Tandem‘‘ ein Werkzeug des autonomen und interkulturellen Lernens, 

das die Kollaboration und Kooperation zweier Personen mit zwei unterschiedlichen 

Muttersprachen zum Erlernen der Zielsprachen bzw. Fremdsprachen in einem bestimmten 

Zeitraum ermöglicht. Die beiden Partner übernehmen sowohl die Lehrerrolle als auch die 

Lernerrolle, weil die Erstsprache jedes Lerners die Zielsprache des anderen ist.  

Das Tandemlernen ist laut Brammerts folgendermaßen abgegrenzt: «Learning in 

tandem can be defined as a form of open learning, whereby two people with different 

native languages work together in pairs in order…  

 to learn more about one another's character and culture, 

 to help one another improve their language skills,  

 to exchange additional knowledge for example, about their professional life.»
26  

Er signalisiert, dass das Tandemlernen eine offene Lernform ist, in der zwei Lerner 

zusammen lernen, um ihre Kompetenzen in den beiden Zielsprachen zu fördern und  

Informationen über die Kulturen der Zielsprachen konkret und gegenseitig auszutauschen, 

was zur Entwicklung einer kulturellen Toleranz und Bewusstheit führt.  

2-3-1 Zu den Arten des Tandems:  
Es gibt zwei Arten von Tandems, welche Face-To-Face-Tandem und E-Tandem sind.

27 
Bei dem Face-To-Face-Tandem (auch Präsenztandem genannt) handelt es sich um die 

physische Anwesenheit der beiden Tandemteilnehmer in einem Ort teilweise: Café, Park, 

Bibliothek, um eine mündliche Diskussion in den beiden Partnersprachen zu erledigen. 

Mimik und Gestik werden auch in die Kommunikation integriert, damit sie leichter wird.
28  

Als Beispiel vom Präsenztandem nennt man ,,Tandem Language Exchange‘‘ und 

,,Sprachduo.‘‘ 
 

Die zweite Gattung des Tandems ist E-Tandem bzw. Distanztandem, welches den 

Lernenden die Möglichkeit bietet, miteinander in einem virtuellen Raum zu 

kommunizieren. E-Tandems können per E-Mail, Skype, Zooms usw. durchgeführt 

werden.
29

 Dazu gehört  ,,Speaky Language Exchange.‘‘ 

 

2-4  Prinzipien des Sprachtandems: 
Das Tandemlernen bezieht sich nach dem internationalen akademischen 

Auslandsamt auf zwei Prinzipien, nämlich Autonomieprinzip und 

Gegenseitigkeitsprinzip. Das Autonomieprinzip (Prinzip des selbstbestimmten Lernens) 

zeigt, dass der Tandemlerner die Verantwortung für seinen eigenen Lernprozess tragen 

muss d.h. jeder Lerner allein die Entscheidungen über Lernziele, Methoden, Inhalt, 

Hilfsstellungen und Zeit feststellen muss.
30

 Darauf weist Brammerts hin:  «They alone 

determine what they want to learn and when [….] they can only expect from their partner 

the support that they themselves have defined and asked for.»
31
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Das zweite Prinzip des Tandemlernens ist das Gegenseitigkeitsprinzip (Prinzip des 

partnerschaftlichen Lernens). In Bezug darauf sollten die Tandemteilnehmer sich beim 

Lernen gegenseitig unterstützen sowie gleichberechtigt von der Partnerarbeit profitieren.
32 

2-5 ,,Speaky‘‘ als Instrument zur Förderung interkultureller Kompetenz:  
,,Speaky‘‘ ist eine kostenfreie Online-Applikation, die den Fremdsprachenlernern die 

Möglichkeit bietet, in authentische kommunikative Situationen mit Muttersprachlern zu 

treten, um ihre sprachliche und interkulturelle Kompetenz zu fördern. 

Um sich auf ,,Speaky‘‘ zu registrieren, muss man folgende Schritte befolgen: 

 1. Schritt: Eingang zur Speaky- App oder Webseite und die Auswahl der Zielsprache; 

 2. Schritt: Die Anmeldung entweder mit Facebook oder mit Google-Konto; 

 3. Schritt: Die Zielsprache noch einmal auswählen; 

 4. Schritt: Auswahl des Sprachniveaus; 

 5. Schritt: Auswahl der Muttersprache; 

 6. Schritt: Das Profil (Geburtsdatum, Geschlecht usw.) ausfüllen, dann eine kurze 

eigene Beschreibung verfassen; 

 Wenn man mit der Anmeldung fertig ist, dann kann es eine/n Tandempartner/in 

(Fremdsprachler/in oder Muttersprachler/in) finden. 

Durch die Verwendung von Speaky- App haben die Lerner die Möglichkeit,……. 

 interkulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten (Feste und Feiern, Leben, studieren 

und arbeiten in den beiden Ländern) zu diskutieren; 

 über Sprache und Kommunikation zu sprechen; 

 über Hobbys, Träume, Kunst, Lieblingsbücher- und musik zu berichten;  

 Redewendungen oder Sprichwörter und deren Äquivalente in die andere Sprache 

wiederzugeben; 

 regionalsprachliche Unterschiede zu verdeutlichen; 

 Essen, Trinken, Rituale, Mythen und Legenden in den beiden Ländern der Zielsprachen 

zu besprechen.
33 

Die Themen, die die Lerner durch Tandem behandeln, dienen dem Vergleich zwischen 

der ursprünglichen Kultur und der Zielkultur, was zur Entwicklung der interkulturellen 

Kompetenz führt. 

2-6  Vorteile der Tandemmethode: 
Das Lernen im Tandem hat positive Aspekte, die in folgenden Punkten resümiert 

werden können: 
  Flexibilität der Zeit, des Ortes und des Themas d.h. die Lerner können irgendwo und 

irgendwann das Tandem zum Erlernen eines ausgewählten Themas benutzen. 

 Austausch mit Muttersprachlern, denn die Zielsprache des Lerners ist die 

Muttersprache seines Partners. 

 Tandemmethode hilft den Lernenden, neue Sprachkenntnisse zu erwerben und ihre 

Lernleistungen eigenständig zu evaluieren.  

 Abbau von Vorurteilen: Durch die Behandlung unterschiedlicher Themen werden neue 

Kenntnisse erworben und natürlich die Vorkenntnisse vor allem die Klischees 

korrigiert. 

 Angst vor Sprechen überwinden. 

 Reale Sprachsituationen.
34

 

 Erwerb verschiedener Dialekte und Mundarten der Zielsprache. 
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3- Einsatz des Sprachtandems als Hilfsmittel zur Förderung interkultureller 

Kompetenz  bei den algerischen DaF-Studierenden: 
Um dieses Thema gut zu bearbeiten sowie die Existenz dieser neuen Lernkultur bei den 

algerischen DaFlern zu überprüfen, wird den Versuch unternommen, eine Online-

Studentenbefragung zu analysieren bzw. zu interpretieren.  

Der Fragebogen besteht aus sieben Fragen, die in ihrer Form und ihrem Inhalt 

unterscheiden und wurde von 40 Studenten/innen des Licence-Studiengangs (L1/ L2/ L3) 

an der Universität Algier 2 ausgefüllt. 

Angefangen mit der ersten Frage nach der Rolle des Lehrers im Lernprozess kommt 

klar hervor, dass seine Rolle darin liegt, Kenntnisse zu vermitteln, Fehler zu korrigieren 

sowie bei der Förderung der Teilkompetenzen zu helfen. Aus diesen Ergebnissen kann 

man nachlesen, dass die Lehrperson aktiv ist und die Hauptrolle im Lernprozess spielt.   

 

Die zweite Frage bezieht sich auf die Erklärung des Terminus ,,Lernerautonomie“. Alle 

Probanden/innen haben ,,autonomes Lernen‘‘ als ein Lernkonzept definiert, das sich mit 

der Eigenständigkeit des Lerners im Lernprozess außerhalb des Klassenzimmers und 

unabhängig von der Lehrkraft befasst.  

 

Was die dritte Frage betrifft, so zeigen uns die Antworten der Befragten, dass die 

meisten Studenten (80%) autonom bzw. selbstständig besonders während der Corona-

Pandemie lernen, um ihre Kompetenzen zu fördern.   

 

Die vierte Frage beschäftigt sich mit den Kompetenzen, die die Lerner durch autonomes 

Lernen fördern wollen. Die Antworten präsentieren, dass die meisten Studenten (60%) auf 

der Förderung von der kommunikativen Kompetenz basieren, während bei 30% der 

Befragten die interkulturelle Kompetenz in der zweiten Stelle liegt. Daraus kann resultiert 

werden, dass die Mehrheit der Probanden/innen die Wichtigkeit der interkulturellen 

Kompetenz bei der Kommunikation in einer fremden Umgebung und mit fremden 

Menschen nicht wahrnimmt. Des Weiteren kann man Probleme bei Kommunikation mit 

den Angehörigen des Ziellandes bzw. der Zielkultur finden, weil es nicht interkulturell 

kompetent ist.   

 

Bezüglich der fünften Frage nach den verwendeten Materialien und Methoden beim 

autonomen Lernen zur Förderung interkultureller Kompetenz, haben die Befragten 

folgende Lernmittel angekreuzt:  Die Lehrwerke (55%), Podcasts (32%) und 

Sprachtandem (05%). Es gibt nur einige Studenten (8%), die die Frage nicht beantwortet 

haben. Daraus kann festgestellt werden, dass die Verwendung des Sprachtandems von den 

algerischen DaF-Studenten unbekannt und vernachlässigt ist. 

Hinsichtlich der sechsten Frage, die sich mit der Definition des Begriffs 

,,Sprachtandem‘‘ beschäftigt, wurde nur eine Antwort gegeben, in der Sprachtandem als 

ein Hilfsmittel zum Fremdsprachenlernen definiert wurde.  

    Die letzte Frage befasst sich mit den Schwierigkeiten, die die Verwendung des 

Sprachtandems zur Förderung der interkulturellen Kompetenz bei den algerischen DaF-

Studenten behindern. Hierbei haben die Studenten einige Antworten verfasst, die in 

folgenden Punkten zusammengefasst und in möglicherweise interpretiert werden:  

 Mangel an Verbindungsmaterialien: Die meisten Lernenden besonderes diejenigen, die 

im Studentenwohnheim wohnen, sind immer mit Internet-Problemen konfrontiert. Es 

ist auch wichtig zu markieren, dass nicht alle Lerner einen Computer oder ein 

Smartphone besitzen und dies erschwert das Tandemlernen. 
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 Mangel an Medienkompetenz bei vielen Lernenden. 

 Konzentration nur auf Beherrschung von den Redemitteln, die bei der Kommunikation 

helfen d.h. die behandelten Themen helfen beim Erlernen neuer Redemittel zur 

Kommunikation, aber sie liefern keine Informationen zum interkulturellen Lernen. 

 Das Tandemlernen ist bei den Germanisten der Universität Algier 2 nicht bekannt.  

 

Schlussfolgerung:   
Dank der technischen Fortschritte ist das autonome Lernen durch die Webseiten und die 

Applikationen teilweise Sprachtandem im Bereich der Fremdsprachen für alle zugänglich 

geworden. Sprachtandem ist ein autonomes computerbasiertes Instrument, das eine 

wesentliche Rolle beim interkulturellen und autonomen Lernen spielt. Es ermöglicht das 

Erlernen einer Zielsprache mit einem Muttersprachler und die Begegnung vielfältiger 

Kulturen. Dadurch wird der Fremder besser wahrgenommen sowie die Missverständnisse 

werden bewältigt.  

Wegen verschiedener Faktoren v.a. technische Probleme ist die Förderung 

interkultureller Kompetenz von den DaF-Studenten durch Tandem an der Universität 

Algier 2 vernachlässigt. Um diese Hindernisse zu überwinden und um positive 

Lernergebnisse zu realisieren, sollten die Lehrkräfte ihre Studenten für autonomes Lernen 

bzw. Tandemlernen sensibilisieren und ihnen eine angemessene Orientierung geben, damit 

sie ihr Sprachniveau, ihre Autonomie und ihre interkulturelle Kompetenz selbstständig - 

besonderes während der Corona-Pandemie- verbessern und fördern. 
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Résumé : 
L’article que nous présentons est une réflexion sur l’enseignement de la lecture dans les 

classes de FLE du primaire algérien. À travers cette étude, nous tenterons de vérifier à quel 

point l’acte de lire pourrait contribuer à l’apprentissage de l’écrit dans les classes de 

cinquième année primaire. L’objectif de notre étude  est de montrer que lire, c’est aussi 

comprendre et enrichir le vocabulaire de l’apprenant de FLE. En effet, la lecture suppose 

toujours la compréhension et aide à produire des contenus écrits. Nous pensons que l’élève 

de 5
ème

 année primaire qui maîtrise la lecture serait capable de produire un court texte 

comportant moins d’erreurs.  

Mots-Clés : Cycle primaire, lecture, écriture, FLE, apprentissage.   

 

Abstract: 
This paper is a reflection on the teaching of reading in Algerian primary FLE classes. 

End-of –cycle primary pupils are chosen in order to check the extent to which the act of 

reading contributes to learning writing. The study aims at showing that reading helps to 

understand and enrich vocabulary of FLE learners. Thus, reading enhances comprehension 

and helps in producing written contents. It is hypothesised that 5
th

 year primary pupils who 

read well can produce a short text that comprises less errors.  

Keywords: Primary cycle, Reading, Writing, FLE, Learning.  
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Introduction: 
Les apprenants de FLE mobilisent diverses stratégies quand ils sont placés devant un 

texte de lecture. En effet, ils ne lisent pas de la même façon car certains d’entre eux sont 

plus habiles et plus efficaces. Ainsi, ils sont amenés à développer des stratégies 

personnelles d’apprentissage et de compréhension. Cependant,  dans les classes de FLE  du 

primaire algérien, l’apprenant de 5
ème

  année est souvent corrigé par son enseignant lors 

d’une leçon de lecture. Car, certains élèves rencontrent d’énormes difficultés en lisant et 

surtout ceux qui ne possèdent pas encore les mécanismes de base de cette activité. Parfois, 

ces derniers  n’arrivent même pas à déchiffrer les mots les plus simples. L’aide de 

l’enseignant devient donc indispensable pour corriger les erreurs commises et renforcer les 

acquis antérieurs.  

Souvent, l’enseignant est également amené à interagir avec ses élèves pour les guider 

par des questions et leur donner des indices leur permettant de découvrir le sens du texte. 

Pour ce faire, ils font appel à diverses stratégies.  À ce propos,  Jocelyne Giasson   précise 

qu’« être stratégique signifie beaucoup plus que connaitre les stratégies. Il faut savoir les 

combiner et les adapter à un plan global» 1. Donc, il ne suffit pas de connaître des 

stratégies mais il faut plutôt savoir les mobiliser et les mettre en œuvre pour avoir une 

bonne représentation mentale de ce que nous lisons. Ainsi, l’apprenant adopte un 

comportement de lecteur et utilise des stratégies de lecture diverses et variées pour accéder 

au sens. Tout le monde s’accorde à dire que la lecture est la clé de tout apprentissage. 

Ainsi, dans une classe de langue, il n’est pas possible d’enseigner la grammaire ou la 

conjugaison à un élève ne sachant ni déchiffrer  ni comprendre les mots de la langue qu’il 

apprend. Les apprentissages mettent l’apprenant de la langue étrangère dans la nécessité de 

maîtriser la lecture et la compréhension des textes pour passer à une autre étape. Car, la 

lecture non seulement suppose la compréhension mais elle ouvre également sur 

l’enrichissement du vocabulaire et la maîtrise de l’orthographe. 

1. Cadre méthodologique et théorique de l’étude 

1-1   Problématique  et méthodologie 
L’acte de lire permet de s’approprier de nouvelles façons de s’exprimer par écrit et aide 

à s’approprier les caractéristiques des différents genres de textes. Un lecteur peut 

interpréter le contenu d’un texte en faisant appel à des connaissances préalables, à des 

habiletés d’interférences, il sélectionne des éléments pertinents en parcourant le texte des 

yeux, il recourt aux mots stockés dans sa mémoire, etc. Jocelyne Giasson  définit la lecture 

comme : « un processus plus cognitif que visuel, comme un processus actif et interactif, 

comme un processus de construction de sens de communication» 2. Par ailleurs, Éveline 

Charmeux  affirme que « lecture et écriture sont intimement liées dans l’apprentissage : 

plus l’enfant produit de textes, en situations effectives, plus il devient capable 

d’approfondir les significations de ce qu’il dit, notamment en découvrant l’importance du 

« non-dit »3, dans tout message produit et plus il lit, plus il peut repérer et s’approprier 
des stratégies diverses d’écriture ».     

Nous avons décidé de réaliser cette étude après avoir remarqué que les élèves de fin de 

cycle primaire ont beaucoup de difficultés en lecture et en production écrite. Ainsi, 

l’objectif de notre étude est de savoir à quel point la lecture d’un même genre de texte 

pourrait contribuer à l’apprentissage de l’écrit. Pour mener à bien notre étude, nous avons 

décidé d’assister au déroulement des activités de la première séquence du premier projet de 

5
ème

 année primaire qui dure deux semaines, en posant la problématique suivante : 

-Dans quelle mesure la lecture peut-elle contribuer à l’enrichissement  des compétences 

linguistiques  des apprenants de FLE et les rendre capables de produire des textes écrits 

contenant moins d’erreurs ?  

-Quelles stratégies utilisent-ils pour construire le sens d’un texte et acquérir des 

connaissances en  répondant à des questions de compréhension ?      
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-L’activité de lecture est-elle suffisante pour permettre aux apprenants de surmonter les 

difficultés rencontrées en production écrite ?   

Partons des questions posées ci-dessus, nous émettons les hypothèses suivantes :  

-Les apprenants de FLE se baseraient sur les éléments périphériques du texte et la lecture 

de quelques passages pour émettre une hypothèse de sens globale et pouvoir trouver des 

réponses aux questions posées par l’enseignant(e). 

-La multiplication des occasions de lecture aurait un impact très positif sur l’apprentissage 

de l’écrit. Cependant, l’apprenant aurait besoin de posséder un certain nombre de 

connaissances sur le fonctionnement de la langue pour rédiger des paragraphes ou des 

textes corrects en français.  

Notre approche qualitative se base principalement sur l’analyse d’un test écrit  adressé 

aux apprenants de 5AP de deux écoles et articulé en deux parties : l’une est un 

questionnaire sur la compréhension du texte et l’autre est une production écrite.  Les 

questions  de compréhension sont choisies en fonction des capacités mentales et 

linguistiques des apprenants. Elles permettent de savoir si les apprenants sont capables de 

repérer des informations simples permettant de construire le sens global du texte. Elles 

visent également à enrichir les connaissances des apprenants en langue française. Quant à 

la  production écrite, elle consiste à savoir si les apprenants sont en mesure de réinvestir les 

différents apprentissages linguistiques, notamment les mots provenant des textes lus en 

classe pour produire un petit texte personnel. Il faut rappeler que les élèves abordent en 

lecture  le texte documentaire durant la première séquence du premier projet.  

1-2   Le français et la langue arabe : deux systèmes linguistiques  
L’alphabet français comporte 26 lettres dont vingt consonnes et six voyelles. Le système 

phonologique français est composé de 36 phonèmes ; 17 sont dits consonantiques et 

mettent en jeu les 20 consonnes de l’alphabet. En revanche, il existe  16 phonèmes dits 

vocaliques et l’alphabet utilise 06 voyelles pour en rendre compte. Les trois phonèmes 

restant sont intermédiaires et ils sont appelés semi-consonantiques ou semi-vocaliques.      

En revanche, l’alphabet arabe se compose de 28 consonnes et il ne comprend que trois 

voyelles : le fatha /a/   le Damma /u/   et le Kasra /i/.  

-/a/   /u/   /i/  voyelles courtes  vs  /a:/    /u:/   /i:/ voyelles longues. 

La langue source des apprenants possède une seule occlusive bilabiale [b], alors que la 

langue cible connaît  deux phonèmes /p/ et/b/. Nous pouvons rajouter à cela l’inexistence 

de voyelles nasales  en langue arabe.  

Concernant le code graphique, la langue arabe possède un code phonographique. Toutes les 

lettres se prononcent. Il y a donc correspondance presque parfaite entre phonèmes et 

graphie des lettres. Aux 28 lettres correspondent 28 phonèmes  à l’exception de /ى/ qui 

n’est pas prononcé. Les consonnes en arabe connaissent un trait de pertinence, une 

caractéristique : Emphatique vs non emphatique. 

 (non emphatique) ت tˁ/  (emphatique)  s’ oppose   à/ ط  -

-ص   /sˁ/ (emphatique)  s’ oppose à   س  ( non emphatique)  , etc. 

En français, le code de transcription  n’est pas phonographique, il n’y a pas de 

correspondance entre le code oral et le code écrit (phono et graphie). Par exemple, le 

phonème /o/ peut avoir plusieurs graphies, ce n’est pas uniquement /o/ : l’eau, le lot, le 

saut, faux, etc. 

De même  pour certaines  consonnes : /k/   : le tic, technique, le coq, stock, etc. 

Donc, le système phonétique et phonologique de la langue cible est radicalement différent 

de celui de la langue source des apprenants arabophones.  En outre, le sens d’écriture et de 

lecture de la langue cible est de gauche à droite alors que celui de la langue source est de 

droite à gauche. 

1.3   L’activité de lecture et l’acte d’écrire dans les classe de FLE  

La lecture occupe une place cruciale dans toutes les sociétés. A ce propos, Jocelyne  

Giasson  confirme que : « La lecture représente l’une des conquêtes majeures de 
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l’humanité. Chaque enfant doit faire sienne cette conquête afin de trouver sa place dans la 

société » 4. 

En Algérie, la langue française est enseignée en troisième année primaire avec un 

volume horaire de trois heures par semaine à partir de l’année scolaire 2005/2006.Dans le 

manuel de cette première année de français 5, l’enseignant de FLE aborde en lecture le 

montage des syllabes après avoir réalisé l’étude des voyelles « a » et « i » et des consonnes 

« m » et « n » :  

Lis :                                  a- ma                             a- na 

                                                i- mi                                    i- ni     

 Au primaire, la méthode syllabique s’avère très efficace pour l’apprentissage de la 

lecture. Elle consiste à apprendre à l’enfant à associer des lettres et des sons pour former 

des syllabes puis des mots. Elle a été mise en place dans les écoles en France au début du 

XIXème  siècle.  

Au fil de l’année, les élèves apprennent à lire individuellement des mots, des phrases et 

de petits textes. Ils deviennent ainsi des lecteurs autonomes capables de construire le sens 

d’un texte et d’acquérir des connaissances. Maryse Bianco  confirme ces propos en ajoutant 

que « En effet, la lecture autonome, par sa dimension d’imprégnation au texte, est un 

vecteur puissant et incontestable d’intégration des mécanismes de la lecture, de la 

compréhension et de l’acquisition de connaissances» 6.  

Dans les classes de FLE du primaire algérien, la lecture et l’écriture sont enseignés 

simultanément à partir de la troisième année primaire. L’activité de lecture contribue à 

l’apprentissage de l’écrit et réciproquement. Fabienne Desmons et al  confirment qu’«  Il 

n’est pas nécessaire d’attendre que les apprenants maîtrisent tout le système grammatical 

et orthographique pour leur demander de produire des textes. Les diverses compétences 

sont en interaction ; on sait qu’écrire peut aider à lire et vice versa» 7.    

Souvent, les apprenants de FLE sont confrontés à de nombreuses difficultés quand ils 

passent à l’écrit. L’orthographe française est difficile à apprendre ou à utiliser car les mots 

de cette langue s’écrivent de manière déroutante pour un débutant. Par exemple, beaucoup 

de mots français contiennent des lettres muettes (puits, vingt, banc, choix, tapis, fond, ….). 

Un même phonème peut se transcrire par une diversité de lettres. Nous pouvons citer 

comme exemple, le phonème /s/ dans les mots : science, passion, action, etc. 

2. Enquête de terrain et analyse des données 

2.1.  Le corpus d’étude 
Après une succincte description  théorique de l’enseignement de la lecture et le rôle 

majeur que peut jouer cette dernière dans l’apprentissage de l’écrit, il est indispensable de 

mener une expérimentation afin de collecter un corpus représentatif permettant d’évaluer la 

compétence de compréhension en lecture et la compétence de l’écrit chez les apprenants de 

5AP. Nous voulons vérifier à quel point l’activité de lecture/compréhension pourrait  aider 

les apprenants à produire un petit texte écrit. Cette étude nous permettra également de 

savoir si la lecture suffit à elle seule à améliorer la qualité de  production écrite des 

apprenants de fin de cycle primaire. Notre corpus est constitué d’un questionnaire/test  

comportant les réponses et les productions écrites des élèves de 5AP de deux écoles 

primaires. 

2.1.1.    Présentation du terrain de l’ enquête  

2.1.1.1.    Choix et lieux de l’enquête  
Afin d’obtenir un échantillon représentatif, nous avons opté pour le choix de deux 

établissements situés dans deux endroits différents, l’un dans un grand quartier urbain et 
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l’autre en périphérie de la ville. En ce qui concerne l’école urbaine, le nombre d’élèves est 

de 325 alors que celui de l’école située à l’extérieur de la ville atteint 156 élèves. 

Pour mener à bien notre étude, nous avons assisté au déroulement des activités de la 

première séquence du premier projet  avec les apprenants de 5
ème

 année primaire des deux 

établissements de la grande daïra de Taher wilaya de Jijel. Lors de la dernière visite de 

classe, nous avons adressé le questionnaire/test aux apprenants des deux écoles :  

- Il s’agit de l’école Bouroucha Salah située en périphérie de la ville et de l’école Fadli 

Ahmed qui se trouve dans un grand quartier urbain de Taher. Concernant la première école, 

le nombre d’élèves scolarisés dans cet établissement est de 156 élèves, à savoir 70 filles et 

86 garçons. Le nombre total des élèves de 5AP de cette école est de 23.D’après le 

directeur, les élèves sont majoritairement issus de familles appartenant à une classe sociale 

moyenne et leurs parents exercent différents métiers. Quant aux enseignants, ils sont au 

nombre de 08 et ils sont tous diplômés de l’université dont une est sortante de l’ENS. 

Parmi ces derniers, l’unique enseignante de français exerçant dans cette école primaire a un 

diplôme de licence en langue française.   

- Quant à l’école Fadli Ahmed, le nombre d’élèves atteint 325, à savoir 156 filles et 169 

garçons. Le nombre total des élèves de 5AP de cette école est de 26. Quant aux 

enseignants, ils sont au nombre de 13. Les deux enseignantes de français exerçant dans 

cette école ont chacune un diplôme universitaire de licence. En revanche, nous comptons 

parmi les enseignantes de langue arabe, 05 diplômées de l’ancien ITE, une sortante de 

l’ENS et 04 diplômées universitaires. En ce qui concerne les élèves, ils appartiennent à une 

catégorie sociale moyenne et leurs parents sont majoritairement des fonctionnaires. Ces 

renseignements ont été recueillis auprès du directeur de cette deuxième école. 

2.1.1.2. Le questionnaire / test 
Notre expérimentation a été menée en collaboration avec les enseignantes de français 

des deux établissements. Nous avons adressé aux élèves de fin de cycle primaire un test se 

composant de deux parties.   

La première partie comporte six questions portant sur la compréhension et les 

caractéristiques du texte support : 

1- J’entoure la bonne réponse :  

-Ce texte : raconte une histoire  – décrit un lieu –  donne des informations. 

2- De quel animal s’agit-il dans ce texte ? 

- Il s’agit dans ce texte du ………………………. 

- Je recopie la bonne réponse : -Solitaire veut dire : qui vit seul – qui vit en groupe          

………………………………………………. 

3- Réponds par vrai ou faux :  

a- Le bout de la queue du renard est rouge.          ………….. 

b- Le renard est un animal malin.             ………….. 

c- Les pattes du renard sont longues.             ………….. 

d- Le renard se déplace silencieusement.              ………… 

5 -À quel  temps sont conjugués les verbes de ce texte ?  Souligne la bonne réponse. 

présent de l’indicatif  -   passé composé - futur simple  

6 -Quel est le pronom personnel employé dans ce texte ?  

-Le pronom personnel employé dans ce texte est : …………… 

La seconde partie est une production écrite dans laquelle il est demandé  aux élèves de 

rédiger un court texte documentaire de quatre à cinq phrases. Cette activité écrite est un 

moment de classe qui permet d’évaluer toutes les connaissances préalables. Dans la 

consigne, il est demandé aux apprenants de  conjuguer les verbes  au présent de l’indicatif 

en employant la troisième personne du singulier. Pour les aider, nous leur avons proposé la 

carte d’identité de l’animal sur lequel ils doivent parler dans leurs productions écrites : 
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-À partir des informations figurant dans la carte d’identité ci-dessous, rédige un court texte 

documentaire de 04 à 05 phrases. 

-Conjugue les verbes au présent et emploie la troisième personne du singulier. 

-N’oublie pas de ponctuer ton texte.  

-Nom : lion                                                                                                                 

-Classe : félin                                                      - Cri : rugissement 

-Nourriture : zèbres, antilopes                            - Habitat : Savane (Afrique, Asie)                                   

2.2.  Les données recueillies (les réponses des élèves) 

2.2.1  Résultats du test d’évaluation de la compétence de compréhension à 

l’école  Bouroucha Salah  

 

Graphique n° 01 : Résultats du test d’évaluation de la compétence de compréhension 

à l’école Bouroucha Salah 

 

Les histogrammes ci-dessus illustrent les résultats de la compétence de compréhension 

des apprenants de l’école Bouroucha Salah. Tout d’abord, nous remarquons que 16 

apprenants ont répondu correctement à la première question, 23 aux questions 02 et 04. 

Puis, les chiffres nous indiquent que  03 apprenants ont donné une réponse incorrecte aux 

questions 03 et 06. Quant à la quatrième question, il s’agit d’une question de type (vrai ou 

faux) se composant de 04 phrases dont l’objectif est d’évaluer la compréhension du texte. 

Nous constatons que 14 élèves ont donné une réponse incorrecte à la deuxième phrase. 

Enfin, nous pouvons dire que les résultats de cette première partie sont plus ou moins 

acceptables. 

                          

Quant aux résultats de la compétence de compréhension des élèves de l’école Fadli 

Ahmed sont, ils sont représentés par les histogrammes ci-dessous. Nous comptons tout 

d’abord 17 réponses correctes pour la première question  et 10 réponses incorrectes pour 

la sixième question. Quant à la quatrième question de type (vrai ou faux), nous 

enregistrons 25 réponses correctes pour la première phrase. En revanche,  19 élèves ont 

donné une  réponse incorrecte à la quatrième phrase. Ensuite, nous remarquons que 22 
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apprenants ont répondu correctement à la troisième question. Nous pouvons dire enfin 

que les résultats de la compétence de compréhension sont acceptables.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Graphique n° 02 : Résultats du test d’évaluation de la compétence de 

compréhension à l’école Fadli Ahmed 

 2.2.2. Résultats du test d’évaluation de la compétence à l’écrit 

   

 

 

 

 

 

 

Graphique n° 03 : Résultats du test d’évaluation de la compétence à l’écrit 
 

Les histogrammes ci-dessus nous indiquent le nombre d’erreurs commises en 

production écrite par les apprenants de 5 AP des deux établissements scolaires. Tout 

d’abord, nous comptons 96 erreurs d’orthographe, 94 erreurs de ponctuation, 08 erreurs de 

conjugaison et 34 phrases incorrectes pour les 23 élèves de l’école Bouroucha Salah. Puis, 

nous constatons que les 26 apprenants de l’école Fadli Ahmed ont commis 64 erreurs 

d’orthographe et 24 erreurs de ponctuation. Nous enregistrons cependant 43 phrases 

incorrectes et 12 erreurs de conjugaison commises par les apprenants de cet établissement 

scolaire. Après une lecture attentive de ces chiffres, nous pouvons dire enfin que les 

apprenants des deux écoles ont beaucoup de difficultés en production écrite.    

3. Interprétation des résultats 

3.1.    Description des résultats de la compétence de compréhension 
Pour les premiers histogrammes représentant les réponses de la partie 

lecture/compréhension, nous constatons que les 23 élèves de l’école Bouroucha Salah ont 
su recopier la définition correcte du mot «  solitaire » parmi les deux réponses proposées. 
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Cependant, le taux de pourcentage des réponses incorrectes est de 34,78% pour la 

cinquième question dans laquelle il est demandé aux apprenants de répondre si les verbes 

du texte sont conjugués au passé composé, au présent de l’indicatif ou au futur simple. Ce 

pourcentage nous confirme que beaucoup  d’apprenants  ont mal assimilé les leçons de 

conjugaison. Il faut rappeler que le présent de l’indicatif a été étudié en 4AP et durant la 

première séquence du premier projet de la 5AP. Souvent, l’enseignante réalise une seule 

activité écrite à la fin de la présentation théorique. Lors de notre enquête, nous avons 

remarqué qu’elle ne prend pas en considération le moment d’évaluation formative. Elle 

termine rarement l’étude des points de langue à temps. Donc, elle passe directement à 

l’application sur les cahiers pour laisser une trace écrite. Pour un apprenant du primaire, il 

s’avère que ce n’est pas possible de retenir la conjugaison d’un verbe en une seule séance 

de 45 minutes et en réalisant un seul exercice écrit. En outre, le nombre d’élèves ayant 

répondu correctement à la première question n’est pas tout à fait satisfaisant. Il fallait 

répondre si le texte raconte une histoire, décrit un lieu ou donne des informations. Un bon 

nombre d’élèves ignorent que le texte documentaire donne des informations. Durant les 

leçons de lecture, nous avons constaté que l’enseignante ne pose pas de questions sur les 

caractéristiques textuelles. Elle accorde beaucoup de temps à la lecture oralisée car les 

apprenants déchiffrent péniblement et prennent beaucoup de temps pour terminer la lecture 

d’une ou deux phrases. Donc, ce constat montre que beaucoup d’élèves arrivent en fin de 

cycle primaire sans la moindre base en lecture. 

 En classe, l’enseignante de français pose presque toujours les mêmes questions de 

compréhension à ses élèves. Elle ne les habitue pas  à  construire le sens en les guidant par 

des questions bien choisies. Dès le début de sa leçon, la compréhension du texte n’est pas 

une priorité pour elle car ses apprenants ont une lecture hésitante.  

Pour ce qui est de la quatrième question, il s’agit de répondre par «  vrai » ou « faux » à des 

phrases classées de a à d et dont l’objectif est d’évaluer la compréhension du texte. Nous 

remarquons que le taux de pourcentage des réponses incorrectes est de 39,13%  pour la 

phrase b et de 43,47%  pour la phrase d. D’après les résultats obtenus,  nous pensons que 

l’enseignante a beaucoup de travail à faire pour améliorer les apprentissages de ses élèves. 

Néanmoins, nous ne pouvons pas la désigner du doigt car les élèves n’ont pas étudié dans 

des conditions normales depuis le début de la pandémie du coronavirus. Ce pourcentage 

élevé de réponses incorrectes nous confirme cependant que les apprenants ne comprennent 

pas ce qu’ils lisent. Donc, ils sont incapables de donner des synonymes aux mots du texte. 

D’après le directeur, l’année passée, le pourcentage de réussite à  l’examen de fin de cycle 

primaire a atteint 95,65 % pour l’école Bouroucha Salah. Durant nos différentes visites, 

nous avons pu constater que les parents d’élèves et même le directeur de cette école 

primaire accordent plus d’importance à la langue arabe et aux mathématiques pour obtenir 

un meilleur taux de réussite à l’examen de fin de cycle primaire.  

Les résultats de la partie lecture/compréhension obtenus à l’issue de notre 

expérimentation à l’école Fadli Ahmed sont plus ou moins acceptables. Pour la première 

question, le taux de pourcentage des mauvaises réponses est de  34,61%.Quant à la 

quatrième question, nous avons un taux de pourcentage de réponses correctes  de 96,15% 

pour la phrase « a » et de 92,30% pour la phrase «  c ». Donc, presque tous les élèves ont 

donné deux bonnes réponses. Ce résultat positif nous confirme que les apprenants de 

l’école située en ville possèdent de meilleures compétences de compréhension en lecture. 

Nous avons constaté que le rôle de l’enseignante est l’une des raisons essentielles qui ont 

fait cette réussite.  En effet, elle nous a  confié qu’elle a l’habitude de poser des questions 

similaires durant les différents tests d’évaluation. En outre, nous avons remarqué  qu’elle 

fait travailler l’ensemble de la classe en répartissant les apprenants en petits groupes durant 

les activités de classe. Pour la sixième question, nous constatons qu’une dizaine d’élèves 

ont donné une réponse incorrecte. Il s’agit de recopier le pronom personnel employé dans 

le texte. Cela dit, ces apprenants ne savent pas ce qu’est un pronom personnel ou ils ne 
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savent pas lire la consigne. Nous pouvons dire que ce résultat est négatif car il s’agit d’une 

question facile. Les réponses données à la question 04 de type « vrai-faux » nous révèlent 

que les apprenants ne comprennent pas ce qu’ils lisent. Les réponses correctes atteignent un 

taux de pourcentage de 7,69 % pour la phrase b et de 26,92 % pour la phrase d. Ce résultat 

est très médiocre. D’après le directeur, à la fin de l’année précédente, le pourcentage de 

réussite à l’examen de fin de cycle primaire était de 98 % pour l’école Fadli Ahmed. 

Néanmoins, nous avons constaté durant notre enquête que les parents et le directeur 

accordent plus d’importance à la langue arabe et aux mathématiques pour obtenir un taux 

de réussite élevé. Donc, le français est classé en troisième position et ne bénéficie pas du 

même privilège. 

3.2.    Analyse des résultats du test de la compétence de l’écrit   
La deuxième partie de notre expérimentation a été réservée à l’écrit. En procédant ainsi, 

nous avons voulu savoir dans quelle mesure la lecture/compréhension du texte support et 

des textes  abordés durant la séquence didactique du premier projet  pourrait aider les 

apprenants de 5
ème

 année primaire à rédiger un court texte de même type. Il s’agit pour 

nous également de confirmer si l’activité de lecture est suffisante pour améliorer la qualité 

des productions écrites des apprenants. Le texte support  est de type documentaire. Il est 

intitulé «Le renard ».  Sur le côté droit du texte  de 09 lignes figure l’image de l’animal. Il 

donne des informations sur sa vie sauvage. 

 Après l’analyse des résultats de notre expérimentation, nous avons enregistré un 

nombre d’erreurs trop élevé en orthographe et en ponctuation chez les élèves de l’école 

Bouroucha Salah. Nous avons relevé 96 erreurs d’orthographe. Ce nombre est trop élevé 

pour les 23 élèves de 5
ème

 année de cette école. En effet, nous avons constaté que ces 

apprenants ignorent les règles d’accord et  ils ont beaucoup de difficultés en orthographe. 

Donc, nous pouvons dire qu’ils ne maitrisent pas les règles de base de la langue cible. En 

outre, nous avons enregistré 94 erreurs de ponctuation et 34 phrases incorrectes. Les 

apprenants ponctuent très mal leurs textes. Beaucoup d’entre eux  ne mettent ni la 

majuscule au début de leurs phrases ni le point final. Ces règles d’usage sont négligées par 

ces apprenants arabophones. En L1, il n’y a pas de majuscule au début de la phrase et la 

ponctuation de l’arabe ne joue pas un rôle pertinent pour l’apprenant de FLE. La langue 

arabe possède deux types de phrases : la phrase nominale se composant d’un sujet et d’un 

attribut et la phrase verbale se constituant d’un sujet, d’un verbe et d’un complément. En 

revanche, la phrase française ayant un sens complet est toujours une phrase verbale. Les 

élèves ont du mal à construire des phrases correctes en plaçant un ensemble de mots dans 

un ordre logique ayant un sens et permettant d’exprimer une action. Ils écrivent très peu en 

classe. En outre, ils sont rarement interrogés car le nombre élevé d’élèves  ne le permet pas, 

et l’enseignante ne dispose pas d’un matériel audio- visuel pour rendre plus attractifs et 

plus efficaces ses enseignements. 

Les nouveaux programmes privilégient la compétence de communication orale et 

renvoient l’écrit au second plan. Donc, l’objectif principal est de  rendre les apprenants 

capables de prendre la parole dans une situation de communication donnée en utilisant des 

formes linguistiques appropriées. Ainsi, les occasions de rédaction deviennent rares en 

classe. Lors de notre enquête, nous avons remarqué que l’enseignante est souvent 

découragée par le nombre d’erreurs commises à l’écrit par ses élèves. D’après elle, le 

volume horaire du français ne lui permet pas de faire des pauses et revenir sur toutes ces 

erreurs. Elle court derrière un programme volumineux qu’il faut terminer avant la fin de 

l’année. Cela dit, la qualité des résultats n’est plus un souci et les normes de l’écrit ne sont 

plus une priorité. Cependant, tous les examens et toutes les évaluations sont écrits et il n’y 

a aucun examen oral en français de la troisième année primaire jusqu’au baccalauréat. 

 À partir de 2016, la dictée quotidienne est de retour dans les programmes du primaire 

en France. Cet exercice scolaire joue un rôle essentiel dans l’apprentissage de l’écrit. Il 

s’agit pour le ministre de l’éducation français Jean-Michel Blanquet d’un retour aux bases 
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fondamentales de l’apprentissage. L’exercice de dictée permet de lutter efficacement contre 

la baisse du niveau des élèves natifs ou non natifs. Cette activité collective de langue écrite 

est une pratique scolaire essentielle pour l’apprentissage de l’orthographe. Néanmoins, la 

dictée n’est pas la seule activité qui permet un meilleur apprentissage de l’écrit. 

L’apprenant a besoin également de connaître les règles de fonctionnement de la langue 

qu’il étudie. Par ailleurs, il faut souligner que l’apprentissage d’une langue n’est pas 

seulement lire et écrire mais aussi savoir communiquer oralement. Ces trois compétences 

se retrouvent souvent réunies dans plusieurs situations d’apprentissage. En 2021,  après 

deux années marquées par la pandémie, le bac oral est de retour en France.    

Pour autant, l’écrit est le problème de l’heure dans le monde éducatif. Les élèves ne 

savent pas écrire correctement car ils ont rarement l’occasion de le faire à l’école et à la 

maison. Dès leur plus jeune âge, un bon nombre  d’enfants   préfèrent passer leur temps sur 

les réseaux sociaux  au lieu de lire ou d’écrire  comme le faisaient les gens d’avant l’ère 

numérique. Malheureusement, la lecture risque de disparaître du contexte scolaire. 

Concernant l’école Fadli Ahmed, nous avons remarqué que les élèves de 5
ème

 année ont 

également commis un grand nombre d’erreurs. Les productions écrites sont encore loin 

d’être satisfaisantes. En effet, nous avons enregistré 64 erreurs d’orthographe. Néanmoins, 

nous constatons que ce nombre est moins élevé en comparaison avec celui de la première 

école. Donc, nous pouvons dire que les élèves de l’école urbaine commettent moins 

d’erreurs en orthographe. Pour les erreurs de ponctuation, nous en comptons 24 seulement. 

Cela dit, les apprenants de l’école Fadli Ahmed respectent mieux les règles de l’écrit. 

Cependant, nous avons enregistré 43 phrases incorrectes. Nous constatons donc que 

beaucoup d’apprenants sont incapables de construire des phrases simples se composant 

d’un sujet, d’un verbe et d’un complément. Dans l’ensemble, les résultats du test de la 

compétence de l’écrit sont insuffisants.    

En somme, les résultats de la compétence de compréhension de l’école Bouroucha Salah  

nous révèlent  que les apprenants sont incapables de construire le sens d’un petit texte. 

Nous avons enregistré un  pourcentage de 34,78% de réponses incorrectes à la  cinquième 

question et un taux de pourcentage de 60,86%  pour la phrase b de la quatrième question de 

type vrai ou faux. Ce résultat nous confirme que beaucoup d’apprenants répondent au 

hasard. Pour l’école Fadli Ahmed, le taux de pourcentage des  réponses incorrectes a atteint  

34,61% pour la première question. Quant à la quatrième question de type vrai ou faux, nous 

avons enregistré un pourcentage de 92,30%  de réponses incorrectes pour la phrase b. 

Donc, nous pouvons confirmer que presque l’ensemble des élèves n’ont pas compris la 

signification du mot «  malin ». Nous pouvons dire enfin que la compétence de 

compréhension en lecture est loin d’être atteinte pour les élèves des deux écoles. 

Pour ce qui est de la compétence de l’écrit, les résultats obtenus nous révèlent que les 

apprenants de 5
ème

 année primaire des deux écoles écrivent très mal.  À l’école Bouroucha 

Salah, nous avons compté 96 erreurs d’orthographe et 94 erreurs de ponctuation. Pour 

l’école Fadli Ahmed, nous avons enregistré 64 erreurs d’orthographe, 24 erreurs de 

ponctuation et 43 phrases incorrectes. Un grand nombre d’apprenants de cette deuxième 

école n’arrivent même pas à construire des phrases simples ayant un sens complet. Les 

résultats obtenus à travers l’étude que nous avons menée dans les deux établissements 

scolaires nous permettent de constater que beaucoup d’apprenants ont besoin de revoir les 

règles de base avec leurs enseignantes. Nous citons ci-dessous quelques types d’erreurs les 

plus fréquentes :  

-Orthographe : « magenifique »pour le mot « magnifique », les viande (manque du « s » du 

pluriel), grond tête (adjectif mal écrit et absence de la marque du féminin), queue noir (non 

respect de l’accord nom/adjectif, un long museau pointue (accord de l’adjectif au féminin 

avec un nom masculin), etc. 

- Conjugaison : il s’agit surtout de verbes mal conjugués ou mal écrits. Nous avons relevé 

quelques erreurs: il se nourri, il  chass , il monge , il viet, etc. 
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- Ponctuation : le lion est un animal très rusé. (pas de majuscule au début de la phrase ; il 

mange de la viande (pas de majuscule au début de la phrase et pas de point final) ; le lion 

est un animal sauvage, (pas de majuscule au début de la phrase et virgule à la fin), etc.  

- Phrases incorrectes : Le zèbres antilopes ses pattes sont courtes. – Le rugissement 

poitrine. (des groupes de mots employé au hasard et n’ayant pas de sens) ; - Le cri de le 

lion est le rugissement. (Emploi non correct de l’article contracté «  du »), Son cri est 

rugissement (absence du déterminant devant le nom), Il est une belle crinière (emploi du 

verbe être au lieu de avoir), etc. 

4. Propositions  
A la lumière de cette étude, nous suggérons quelques propositions permettant 

l’amélioration de l’apprentissage de la lecture et de l’écriture dans les classes de FLE du 

cycle primaire algérien :  

 -Pour faciliter la compréhension des textes, nous proposons d’utiliser des images et du 

matériel audio-visuel adéquat.  

- Nous proposons 15 minutes de lecture quotidienne  avant d’entamer la leçon du jour. Ce 

moment de lecture silencieuse est très important car il permet à l’apprenant de vivre un 

temps d’évasion, de plaisir et d’apprentissage. La lecture développe la mémoire et les 

capacités cognitives de l’apprenant. Elle le met également en contact permanent avec la 

langue étrangère et lui permet d’acquérir de multiples connaissances.  La lecture est une 

activité incontournable pour l’apprentissage d’une langue étrangère. Jean-Pierre Cuq   

confirme que : « Tout texte ou presque peut désormais servir de support 

d’apprentissage» 8. Donc, peu importe le choix du texte à lire. Dans ce cas, il est même 

possible de laisser l’apprenant choisir lui-même le texte ou l’histoire qu’il veut lire.   

-Utilisation de dictionnaires en classe : L’apprenant d’une langue a besoin de consulter le 

dictionnaire pour chercher la signification d’un mot ou pour connaitre son orthographe 

exacte. Donc, il est très important d’intégrer ce support à la vie de classe. Les apprenants 

de FLE peuvent le consulter individuellement ou en groupe durant les activités de 

préparation à l’écrit et pour expliquer les mots difficiles pendant la leçon de lecture. 

Cependant, l’utilisation de ce support précieux doit être  durant des moments de classe 

précis et à la demande de l’enseignant(e).   

-La séance consacrée à la dictée doit revenir dans les programmes de FLE. Cette activité 

est très efficace pour améliorer l’écrit des apprenants. Elle permet de remédier aux lacunes 

orthographiques. Elle peut également être un moment de classe très important pour évaluer 

les points de langue étudiés. Néanmoins,  l’enseignant(e) doit choisir des textes courts et 

adaptés aux capacités des élèves de ce cycle primaire. Donc, il faut penser à développer 

progressivement des compétences scripturales chez eux. Fabienne Desmons et al  précise 

que : «  Ce moment est important car il permet de visualiser l’erreur, de réfléchir et donc 

de mieux mémoriser l’usage de la langue écrite»9. D’après ces auteurs, la dictée est 

efficace pour améliorer la qualité de l’écrit et corriger les erreurs orthographiques. 

-Augmenter le volume horaire imparti à la langue française qui connaît une certaine co-

officialité du fait de son usage dans les entreprises, dans l’environnement social, différent 

de l’anglais utilisé uniquement dans le contexte scolaire et enseigné comme deuxième 

langue étrangère à partir du cycle moyen. Et pourtant, les deux langues ont le même 

coefficient lors des examens officiels ! La langue française est solidement présente dans le 

contexte social, éducatif et officiel. L’Algérie est le deuxième pays francophone au monde. 

À vrai dire, il  est difficile de déterminer le statut du français et dire s’il s’agit d’une langue 

officielle, étrangère ou seconde. Selon Khawla Taleb-Ibrahimi : «  Les immenses efforts de 

scolarisation déployés par le jeune État expliquent aisément l’expansion de l’utilisation de 

la langue française, devenue la langue de l’administration, la proportion de lettrés dans 

cette langue dépassant de loin celle des lettrés en langue arabe »10. D’après les propos de 

cette auteure, le français est la langue de l’administration algérienne et de l’élite 

intellectuelle. Elle occupe toujours le statut de langue privilégiée.  
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-Revoir les contenus des programmes : - L’élaboration des manuels et des programmes 

scolaires doit être confiée à des spécialistes compétents et des universitaires qui 

s’intéressent au domaine de l’enseignement. Les contenus de FLE doivent répondre aux 

exigences de l’époque moderne en prenant en considération le contexte algérien et les 

recommandations des méthodologies actuelles. Chaque début d’année scolaire, le nouveau 

manuel de français fait l’objet de critiques sévères dues aux insuffisances constatées, sur le 

plan méthodologique, graphique et scriptural. Donc, la qualité du manuel scolaire doit être 

la première préoccupation de la tutelle et de tous les responsables du système éducatif 

algérien. David Tamgnoue  souligne que : «  Le manuel scolaire devient ainsi le garant de 

l’égalité des chances, l’outil de formation de la conscience citoyenne »11. Comme le 

confirme cet auteur, le manuel scolaire est un outil pédagogique fondamental dont le rôle 

principal est d’éduquer et de former de bons citoyens.   

-Revoir les orientations didactiques et pédagogiques concernant l’enseignement du français 

en Algérie. Il s’agit d’une langue fortement présente dans le paysage linguistique algérien. 

Elle se situe parmi les dix langues les plus parlées dans le monde. Donc, il faut l’enseigner 

en tant que langue permettant l’accès aux sciences et à la culture. 

- Les enseignants du primaire ont besoin de bénéficier d’une formation solide qui doit durer 

une année et plus et non pas deux semaines. Ils sont appelés à interagir en permanence avec 

les autres. L’enseignant doit pouvoir analyser et comprendre son comportement et celui des 

autres. En exerçant son métier, il doit  comprendre ce qui se passe du coté de l’élève plutôt 

que de se concentrer uniquement sur la transmission des connaissances. Être enseignant 

n’est pas seulement un métier, c’est aussi une grande responsabilité. Donc, la formation des 

enseignants doit être confiée et des professionnels expérimentés et compétents du domaine 

éducatif. Marguerite Altet  fait remarquer que «  Une formation professionnelle des 

enseignants a besoin de s’appuyer sur des connaissances didactiques mais aussi des 

connaissances professionnelles pédagogiques : un savoir de la pratique» 12. D’après elle, 

un enseignant a besoin d’une formation qui lui procure des compétences en didactique et en 

pratique de classe.  

- Programmer deux séances de remédiation de 45 minutes chacune destinées uniquement à 

des groupes d’apprenants retreints et ayant des difficultés.  

Conclusion  
L’expérimentation que nous avons effectuée nous a révélé que les apprenants de FLE de 

cinquième année primaire ont beaucoup de difficultés en lecture et commettent beaucoup 

d’erreurs à l’écrit. Cette étude permet de constater que les stratégies d’apprentissage 

déployées à l’école primaire manquent d’efficacité. En outre, nous avons remarqué que 

beaucoup d’élèves ont acquis de mauvais reflexes en lecture. Souvent, ils ne font que 

répéter les mots qu’ils mémorisent sans aucun effort de déchiffrement.  

Les résultats obtenus à l’écrit nous confirment que la lecture des textes ne suffit pas pour 

développer des compétences scripturales chez les apprenants de FLE. Il est important de 

multiplier les activités écrites destinées à évaluer les points de langues étudiés en classe car 

l’écriture exige plusieurs habiletés en même temps : la grammaire, l’orthographe, la 

conjugaison, la ponctuation, etc. L’apprenant de FLE a besoin de connaître les règles de 

fonctionnement de la langue étudiée pour produire  des textes corrects sur le plan 

syntaxique et sémantique. Il  mobilise plusieurs connaissances quand il passe à l’écrit. 

Pour aider les apprenants en difficulté, l’enseignant (e) peut organiser des travaux de 

groupes dans le cadre du projet. Il peut programmer des séances de remédiation avec des 

groupes restreints en ciblant des points précis. Ces séances doivent être programmées en 

fonction des lacunes recensées durant les activités de classe.  

Depuis quelques années, les enseignants sont recrutés directement après l’obtention d’un 

diplôme universitaire de licence. Ils passent un concours oral, puis ils sont affectés dans les 

écoles primaires après une formation de courte durée. Le rôle de l’école primaire est de 

former les futurs cadres du pays. Elle est le lieu où l’enfant acquiert des compétences 
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solides qui lui seront utiles tout au long de sa vie. Il a besoin d’acquérir un certain nombre 

de connaissances lui permettant d’accéder au collège dans les meilleures conditions.  
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Riassunto: 
    L’apprendimento di una lingua straniera occorre indubbiamente la consultazione e la 

lettura di testi autentici per sviluppare le abilità linguistiche e culturali degli apprendenti. Il 

“testo” nel suo formato cartaceo o digitale è un canale per la circolazione del sapere e della 

cultura. La raccolta ingente dei testi in uno spazio digitale come la grande rete di internet 

favorisce oggigiorno, modalità d’accesso all’informazione più veloci, rispetto alle 

prestazioni della biblioteca tradizionale, minimizzando persino gli scogli spaziali e 

temporali e talvolta burocratici.  

Nel presente contributo, vorremmo esporre le caratteristiche e le funzioni della biblioteca 

digitale in quanto mezzo di diffusione di cultura e d’informazione, fonte di dati a sfondo 

scientifico e culturale, a cui aspira la comunità universitaria, studenti e insegnanti-

ricercatori inclusi.Un accenno particolare sarà inoltre, dedicato notevoli piattaforme 

bibliotecarie sul web, che danno accesso libero a risorse testuali autentiche digitalizzate, 

utili agli apprendenti di lingue straniere. 

Parole chiavi :Biblioteca digitale, accesso alle lingue e alle culture, divulgazione del 

sapere,informazione, internet. 

Abstract : 
     Learning a foreign language requires undoubtedly, reading authentic texts to develop 

learners' linguistic and cultural skills.The "text" in its paper or digital format is a channel 

for the transmission of knowledge and culture. The large collection of texts in a digital 

space such as the large internet network nowadays, promotes faster methods of accessing 

information, compared to the performance of the traditional library, even minimizing the 

spatial, temporal and sometimes bureaucratic obstacles. 
In this paper, we would like to expose the characteristics and functions of the digital library 

as a concept of disseminating culture and information, a source of scientific and cultural 

background data, to which the university community, students and teacher-researchers 

included, aspires.A particular mention will also be dedicated to distinguished library 

platforms on the web, which give free access to authentic digitized textual resources, 

useful for learners of foreign languages 

Keywords:digital library, accesso to language and culture, dissemination of knowledge, 
information, internet. 
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Introduzione: 

I libri e altri tipi di documenti costituiscono una fonte e una risorsa importante per quelli 

che regolarmente devono effettuare ricerche e studi come la comunità universitaria. In 

questi due ultimi anni, la ricerca bibliografica “tradizionale” era quasi impossibile a causa 

della pandemia che ha gelato molte attività in tutto il mondo mettendo in quarantena 

uomini e persino i libri. A questo effetto, molte biblioteche hanno chiuso le loro porte per 

gli utenti per misure di sicurezza ristringendo l’accesso al sapere e alla conoscenza. In 

alternativa a questa persistente complicazione, e in adeguatezza con il progresso 

tecnologico e l’era digitale, le biblioteche digitali sono ormai, uno spazio virtuale che 

garantisce una celere diffusione del sapere, della conoscenza e dell’informazione. 

L’accesso al patrimonio culturale dell’umanità intera non è più monopolizzato dalle 

biblioteche tradizionali, ma una gran parte di esso è raggiungibile, senza che coloro che ne 

hanno bisogno per motivi di studio o per interesse personale, debbano spostarsi ad una 

specifica biblioteca in uno specifico paese.  

1- Le biblioteche e l’accesso al sapere: 
La diffusione dell’informazione consente alle persone di partecipare all'apprendimento e 

all'istruzione lungo la loro vita. Avere una abbondante conoscenza culturale consente a 

tutti di partecipare in modo costruttivo allo sviluppo del proprio ambiente sociale. 

L’accesso al patrimonio culturale e scientifico dell'umanità contribuisce a promuovere 

l'apprendimento e la comprensione della ricchezza e della diversità del mondo, non solo 

per la generazione attuale, ma anche per le generazioni a venire. 

In questo senso, secondo la Federazione internazionale delle associazioni e istituzioni 

bibliotecarie: IFLA
1
(L'International Federation of Library Associations and Institutions), 

le biblioteche garantiscono un accesso al patrimonio culturale e scientificodell’umanità, e 

persino la diffusione dell’informazione consente alle persone un apprendimento lungo tutto 

l’arco della vita. Oggi, oltre alle biblioteche digitali, le stesse biblioteche tradizionali 

assicurano servizi digitali e numerici, e partecipano alla globalizzazione della conoscenza e 

dell’informazione, collegando le culture oltre i confini geografici e sociali proprio come è 

indicato sul portale di IFLA: 

 
The dissemination of information enables citizens to participate in life-

long learning and education. Information about the world’s achievements 

allows everyone to participate constructively in the development of their 

own social environment. 

Equal access to the cultural and scientific heritage of mankind is every 

person’s right and helps promote learning and understanding of the 

richness and diversity of the world, not only for the present generation, 

but also for the generations to come. 

Libraries have long been essential agents in fostering peace and human 

values. Libraries now operate digitally, and their digital services open up 

a new channel to the universe of knowledge and information, connecting 

cultures across geographical and social boundaries.
2
 

1-1- Definizione della Biblioteca digitale:  
In relativo alla definizione tradizionale della biblioteca dell’era pre-digitale, in quanto 

raccolta di documenti catalogati in un edificio, ed accessibili ai visitatori (iscritti e no), la 

biblioteca digitale si distingue da essa con la localizzazione dei fonti su servers esterni, 

agevolmente accessibili senza contrasto distanziale, in modo che gli utenti abbiano accesso 

alle abituali prestazioni (ricerca, lettura, prestito, riproduzione…) con un solo clic.  
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La biblioteca digitale contribuisce essenzialmente alla comunicazione culturale e 

interculturale, proponendo una larga varietà di documenti relativi a infiniti campi 

epistemologici e culturali.  

In quanto concetto, è oggi connessa strettamente alla rete Internet, e al servizio 

bibliotecario on-line, che risale agli anni ’90 del secolo scorso. Spesso confusa con la 

biblioteca elettronica, la quale  

 
usa ogni tipo di strumentazione elettronica necessaria al suo 

funzionamento: grossi calcolatori, PC, terminali. La qualificazione 

“elettronico” si intende per l’attrezzatura usata per la lettura dei dati e non 

per la caratteristica dei dati usati. In questo senso “elettronico” definisce 

documenti e servizi inaccessibili senza attrezzature adeguate]
3
 

 

con la biblioteca digitale si intende, in realtà uno spazio virtuale che offre una serie di 

servizi, per la raccolta, la creazione, la conservazione e la consultazione di risorse 

informative, costituendo persino un patrimonio culturale mondiale, accessibile senza 

barriere di tempo o di spazio, come è spesso il caso con le biblioteche tradizionali.Secondo 

la Digital Libraries Federation, (DLF), (Federazione di biblioteche per la costruzione di 

biblioteche digitali), 

Le biblioteche digitali sono organizzazioni che forniscono le risorse, compreso 

il personale specializzato, per selezionare, organizzare, dare l’accesso 

intellettuale, interpretare, distribuire, preservare l’integrità e assicurare la 

persistenza nel tempo delle collezioni digitali così che queste possano essere 

accessibili prontamente ed economicamente per una comunità o per un 

insieme di comunità.
4
 

 

L’accessibilità a queste collezioni avviene per mezzo di canali telematici e la loro 

catalogazione si compie pure con strumenti informatici.
5
Oltre all’aspetto tecnologico e 

informativo della biblioteca digitale, essa è relativamente congiunta al mutamento sociale 

moderno che tende a collegare comunità di diverse origini e diversi interesse, in base a una 

comunicazione mondiale virtuale illimitata, e lo scambio di informazioni con comodità e 

celerità.  Tuttavia, la biblioteca digitale è selettiva e organizzata al livello tematico e 

semantico tale che viene differenziata dalle varie piattaforme presenti sulla rete Internet e 

che persino costituirebbero una biblioteca virtuale di un’altra proporzione. 

Una biblioteca digitale può anche essere la versione in rete di una biblioteca 

tradizionale, la quale integra nuove tecnologie e media digitali nei suoi consueti servizi, 

per dare accesso alle collezioni digitalie digitalizzati a distanza, per i suoiutenti. In questo 

caso, la biblioteca assume un profilo ibrido: tradizionale e digitale. Infatti, la maggior parte 

delle biblioteche, oggi, sono ibride, catalogando documentazione cartacea e digitale, 

“insieme ai libri, fisicamente posseduti, le biblioteche ibride consentono in questo modo 

l'accesso ai propri documenti digitalizzati senza denaturare la loro funzione attribuita e 

sostenuta dalla storia”
6
come sostiene Alessio Passeri. 

La biblioteca digitale risultainfatti, uno spazio virtuale sul Web; una piattaforma, in cui 

sono disponibili e accessibili dati rilevanti di ambiti culturali e scientifici vari, costituendo 

perfino un mezzo multimediale che contribuisce alla trasmissione e alla divulgazione del 

sapere, e della cultura. 

1-2 Tipologie delle biblioteche digitali: 
Le biblioteche digitali in generale, vengono distinti a seconda delle tipologie e delle 

tematiche dei documenti di cui sono custodi. Spesso nello stesso portale di una biblioteca 

digitale, questa classificazione è indicata tramite collezioni che permettono di distinguere i 

documenti rintracciati, e facilitare il processo della ricerca. 
Esistono, quindi sulla rete, una serie di biblioteche digitali identificate come segue:  
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 Biblioteche digitali tematiche  

 Biblioteche digitali di periodici 

• Biblioteche digitali di manoscritti  

• Biblioteche relative all’archivio nazionale  

• Biblioteche digitali relative al patrimonio internazionale  

• Biblioteche digitali di un autore  

• Biblioteche digitali relative ad archivio culturale di un’area geografica ristretta 

(comune, città…)  

• Biblioteche digitali di foto, immagini, illustrazioni  

• Biblioteche digitali di editori (promuove le nuove pubblicazioni) 

2- L’esordio della biblioteca digitale: 
Le biblioteche digitali sono nate quasi simultaneamente ad Internet anche se si sono 

realmente sviluppate solo a partire dagli anni 90. Tuttavia, il concetto risale a qualche 

decennio prima. Infatti, in base a idee ipotizzate da due studiosi americani Vannevar Bush
7
 

e J.C.R. Licklider
8
 sulla creazione di un sistema che usasse computer e reti in modo che la 

conoscenza umana fosse accessibile per i bisogni umani negli anni ’50 e ’60 del secolo 

scorso, compare nel 1971 il prototipo della biblioteca digitale col nome Project Gutenberg, 

uno dei primi sistemi informatici della digitalizzazione di opere diventate di dominio 

pubblico. 

Si susseguono dopo, nel corso del XXI secolo la messa in rete di diverse piattaforme 

che propongono a utenti lettori innumerevoli documenti digitalizzati. Sin dal 1991, è 

fruibile un’importante quantità di archivio di documenti digitali del dominio scientifico 

(fisica, matematica, informatica, statistica, finanza quantitativa, biologia…) su E-Printoggi 

conosciuto oggi col nome di arXiv, fondato da Paul Ginsparg
9
 e gestito dal Cornell 

University
10

, proprio come è indicato sulla pagina del sito stesso: 

 
arXiv is a free distribution and an open archive for scholarly articles in the 
fields of physics, mathematics, computer science, quantitative biology, 
quantitative finance, statistics, electrical engineering and systems science, and 
economics. arXiv is a collaboratively funded, community-supported resource 
fonded by Paul Ginsparg in 1991 and maintained and operated by Cornell 
University.

11
 

 
Sempre negli stati uniti, si consolida un altro Progetto bibliotecario commissionato dal 

Congresso Statunitense negli anni ’90, la Liberty of Congress, che dà accesso libero a 

cinque milioni di documenti via internet.
12

 

Al livello europeo, compiano e si diffondano simili collane digitali sulla grande rete 

come: 

- LaGallica, in Francia, che mette alla disposizione dei suoi utenti materiale 

digitalizzato, proveniente dalla BibliotèqueNationale de France, tra cui libri, 
manoscritti, carte, giornali e riviste, video e tracce sonore antichi e moderni. Vi sono 

manoscritti e documenti di una grande importanza culturale che risalgono fino 

all’età medievale. Il servizio di ricerca e di consultazione è disponibile in cinque 

lingue: il francese, l’italiano, l’inglese, il tedesco e il russo. 

- La BDI, Biblioteca Digitale Italiana, progetto realizzato dalla Direzione Generale 

per le Biblioteche, gli Istituti Culturali e il Dritto d’Autore alle società Unysis ed 

Inter-sistemi di Roma alla fine del 1999. 

- Europeana, progetto sostenuto dall’Unione Europea, concretizzato nel 2008, mette 

a disposizione degli utenti, documenti provenienti dagli stati membri.È una 

biblioteca che assegna ai“professionisti, insegnanti e ricercatori un accesso digitale 

a materiale relativo al patrimonio culturale europeo”
13

, invitando la comunità dei 

ricercatori a un dibattito aperto sulla storia e la cultura europea.  

3- Ruoli e Obiettivi della biblioteca digitale: 
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Come accennato sopra, la biblioteca digitale consente l’accesso a risorse informative, 

sia inizialmente digitali che creati “ex-nuovo”, in modo strutturato, collegando tecnologia 

dell'informazione, istruzione e cultura. Assume in particolar modo le funzioni cognitiva e 

fatica a seconda dello schema comunicativo di Jakobson. Sono infatti, portali che si basano 

su una comunicazione scritta e illustrativa con il pubblico degli utenti. Oltre, al materiale 

bibliotecario messo alla loro disposizione, gli elementi para-testuali (linguistici e extra-

linguistici), e meta-testuali che compongono le pagine web del sito consultato, 

accomunano un contatto interattivo tra la comunità degli utenti non di una sola biblioteca 

ma di un insieme di database collegabili a portata di un clic. L’utente è spesso sollecitato a 

contribuire all’arricchimento degli scaffali di queste biblioteche, attraverso il processo di 

uploading, per una larga diffusione e condivisione del sapere e dell’informazione 
Insomma, la biblioteca digitale consente essenzialmente, agli utenti di consultare, 

sfogliare, scaricare o caricare libri e altri tipi di documenti. L’obbiettivo fondamentale, è 

chiaramente, la lettura, una lettura, certo un po' distinta da quella tradizionali sui supporti 

cartacei, infatti, come accenna Valentina Camba,  

si legge con diverse gradazioni di rapidità, attenzione, criticità; talvolta non si 

legge ma si scorre, si individuano intestazioni e citazioni rilevanti e si passa ad 

altri documenti; si copia per poter riconsiderare più tardi la pagina; si stampa 

per poter leggere in luoghi lontani dal computer, perché si preferisce leggere la 

carta e non lo schermo del computer, per poter cambiare posizione mentre si 

legge (il computer obbliga il lettore ad una posizione fissa rispetto al monitor) 

…La stragrande maggioranza degli utenti […] adotta comportamenti lavorativi 

“misti”, nell’ambito dei quali la possibilità di utilizzare, ora, testi ed immagini 

elettroniche è molto apprezzato, ma difficilmente disgiunto dall’uso della carta, 

su cui peraltro sono sempre reperibili informazioni che forse non saranno mai in 

formato “digitale”. 
14

 

Tuttavia, il pubblico più giovane preferisce il formato elettronico a quello cartaceo, i 

tablet e gli smartphone, sono i mezzi più apprezzati per navigare nelle biblioteche sia 

virtuali che tradizionali, l’unica preoccupazione loro è “la velocità della trasmissione, il 

costo delle connessione e delle attrezzature private, l’imperfezione, l’instabilità e 

l’improvvisazione dell’informazione su web.”
15 

La biblioteca digitale si afferma in quanto nuova concezione dell'enciclopedismo, e in 

quanto progetto di raccolta e di diffusione del sapere. Questa nuova biblioteca mira a 

portare il cambiamento nella comunità accademica internazionale, a salvaguardare, 

archiviare e accedere e/o diffondere le informazioni per via elettronica. Il ruolo di una 

biblioteca digitale non si limita a digitalizzare opere diffuse inizialmente su supporti 

tradizionali, ma piuttosto tende anche a raccogliere opere digitali all’origine. Tutte  le 

raccolte vengono selezionate a seconda del formato e il contenuto, gestite e rese accessibili 

in modo veloce ed economico a una determinata comunità di utenti. 

Per sintetizzare, la biblioteca digitale punta a raggiungere una serie di obbiettivi elencati 

dalla IFLA
16

, Federazione Internazionale delle Associazioni e delle Istituzioni 

Bibliotecarie, che riportiamo come segue.
17

 

1- Sostenere la digitalizzazione, l'accesso e la conservazione del patrimonio culturale e 

scientifico. 

2- Fornire a tutti gli utenti l'accesso alle risorse informative raccolte dalle biblioteche, 

nel rispetto dei diritti di proprietà intellettuale. 

3- Ottimizzare il patrimonio documentale conservato nelle grandi istituzioni 

bibliotecarie, consentendo la consultazione di risorse digitalizzate, che nel caso reale 

sono difficilmente accessibili come le grandi opere d’arte, o documenti fragili  

4- Sostenere il ruolo centrale delle biblioteche e dei servizi di informazione nella 

promozione di standard comuni e migliori pratiche. 
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5- Favorire un’accessibilità permanente al materiale digitale. 

6- Collegare le biblioteche digitali a rilevanti siti di ricerca. 

7- Sfruttare i vari mezzi di comunicazione e delle istituzionali per creare e diffondere 

contenuti digitali. 

3-1  I documenti digitali: 
Sono documenti di formato e di tipologia vari. La biblioteca digitale raggruppa infatti, 

libri, periodici (riviste e giornali…), fotografie, mappe, registrazioni audio-visivi, 

documenti multimediali, spartiti musicali, antichi e moderni. … e qualunque “documento” 

di portata culturale. Tutto questo materiale viene conservato e proposto alla consultazione 

in quanto oggetto digitalizzato a partire dalla sua forma originale, o in quanto prodotto 

inizialmente elettronico detto “born-digital”. 

Ormai, grazie alla collezione numerica di opere d’arte, è possibile rintracciare e 

visualizzare documenti rari, facilmente danneggiabili, e difficilmente accessibili nelle 

biblioteche tradizionali. Incredibilmente, gli appassionatidi lettura e i fan dell’arte, non 

sono più costretti di spostarsi nelle prestigiose biblioteche del mondo per acquisirsi delle 

loro opere preferite e i loro idoli oggetti d’arte, ma sono le stesse biblioteche che attraverso 

la rete, si spostano sul dispositivo di essi.  

I documenti si presentano sotto forma di file: TXT, DOC, PDF, JEPG, MP3, MPG, 

MID…Gli oggetti digitalizzati e conservati nei database delle biblioteche digitali sono 

numerosi e illimitati. Sono inoltre catalogati sugli scafali virtuali in quanto inizialmente 

digitali o in quanto  

 
surrogati di documenti analogici. Questo naturalmente non è il solo modo 

possibile di distinguere le collezioni digitali, che potrebbero essere classificate 

anche secondo i modi di accesso (locale o remoto). Tuttavia, è la classificazione 

più usata che distingue ad esempio l'approccio prevalente nel tipo di controllo
18

 

 

In quest’ottica, La biblioteca virtuale dell’Academia della Crusca, ad esempio, puntando 

a valorizzare e rendere fruibile il patrimonio libraio e archivistico
19

 espone tre tipi di 

documenti sui suoi scafali, che ogni ricercatore universitario, rintraccia di solito nelle 

biblioteche:  

 

le bande dati testuali relative a opere scritte, vale a dire corpora di testi 

elettronici di uno o più volumi[...]; i dizionari elettronici, realizzabili a 

partire dalle versioni cartacee o appositamente progettati per una 

consultazione in rete o su supporto ottico; le biblioteche digitali vere e 

proprie, e quindi raccolte di libri, corrispondenti a particolari fondi o 

collezioni, fruibili sul web.
20

 

3-2 Utilità delle biblioteche digitali: 
Sono mezzi moderni che permetto un’accessibilità senza limiti di tempo né di spazio a 

contenuti epistemologici e culturali, assicurando nello stesso tempo una migliore 

conservazione e trasmissione dell’informazione e del sapere,  

Conservano e mettono a disposizione degli utenti, una collezione illimitata di documenti 

consultabili tramite la lettura, l’ascolto ossia la visione. Vi sono altresì documenti prestabili 

o scaricabili per gli utenti registrati come quelli della piattaforma InternetArchive. 

La struttura e l’organizzazione di questi siti, offrono una comodità all’utente nel corso 

della sua ricerca bibliografica. La localizzazione e la selezione del documento richiesto è 

semplice, e si compie scegliendo fra le opzioni di ricerca o di classificazione proposte. In 

generale, vi sono elenchi di file da scorrere, elaborati e selezionati per tematiche o 
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tipologie. È possibile inoltre, inserire una richiesta nel motore di ricerca del portale, e 

interrogare direttamente il sistema.  

Al di là di questo, la biblioteca digitale collegandosi a database digitale di biblioteche 

universitari, comunali… tradizionali, garantisce un’espansione nelle risorse digitali 

(tipologia, generi e contenuto), creando un collegamento ipertestuale che offre all’utente, 

una mobilità e uno scambio istantanei dei documenti, costantemente aggiornati. 

In quest’ottica, e nel contesto della didattica e l’apprendimento delle lingue straniere, la 

biblioteca digitale si denota come uno spazio virtuale, che favorisce scorrimento di 

materiale autentico epedagogico tra la comunità universitaria, ottimizzando una 

consultazione regolaree agiata di corporeo linguistico e culturalestimolante. 

La teca numerica costituisce, infatti, per gli universitari italianisti, una fonte di sussidi 

autentici consultabili in modo integrale o anche parziale, e che risalgono a tempi remoti e 

contemporanei, e che soprattutto vi si recano alla cultura e alla lingua italiana. Promuove 

altresì, la diversità linguistica, oltre alle versioni tradotte dei testi digitalizzati, attraverso i 

servizi di ricerca e di accesso che spesso sono disponibili in tre o quattro lingue, almeno 

nei portali delle più grandi teche tali Gallica, o la BDI in Italia  

 

4- Il multilinguismo nelle biblioteche digitali: 
Il valore informativo, scientifico, culturale ed educativo delle raccolte digitalizzate 

messe in rete su queste piattaforme, è certamente incontestabile. Va precisato che 

l'informazione multilingue è altrettanto essenziale per le biblioteche, soprattutto con 

l'emergere del fenomeno della globalizzazione.  

La comunicazione multilingue consente la diffusione dell’informazione oltre i confini 

linguistici. Ormai, la comunicazione multilingue si è imposta come necessità nella 

comunicazione digitale in generale. I servizi referenziali, informative e cognitive della 

biblioteca digitale, sono spesso, in più di una lingua e, simultaneamente, gli utenti parlanti 

lingue diverse e dotati di background culturali diversi, possono effettuare agevolmente le 

loro ricerche bibliografiche, e usufruire delle risorse disponibili.  

E come accennato sopra, i blog o forum sono spazi in cui gli utenti hanno la possibilità 

di interagire e partecipare a discussioni, emettendo ricezioni, critiche, proposte, richieste 

attorno ad un libro, video, immagine…Il funzionamento dei siti in varie lingue, allarga in 

questo senso, l’area degli scambi interculturali tra la comunità dei lettori virtuali, e 

arricchisce persino l’archivio della biblioteca con versioni originali e tradotte di opere 

caricati da appassionati di lettura, o editori, o autori. 

L’informazione è ormai manipolata e diffusa sul Web in varie lingue, e la 

comunicazione tra gli utenti stessi di Internet si fa tramite diverse lingue. Le biblioteche 

virtuali offrono ai propri utenti strumenti linguistici che danno accesso ad una "ricerca 

tradotta", la quale consente, tra l'altro, di effettuare ricerche in altre lingue, e di tradurre 

testi risultanti dalle loro richieste, come Wikisource, o il motore di ricerca Google. Le altre 

grandi biblioteche digitali, come Internet Archive, Open library (operativo tramite otto 

lingue), o Gallica (consultabile tramite quattro lingue), garantiscono servizi di accesso e di 

ricerca in diverse lingue, tra cui l’italiano, l’inglese, il francese, il russo, il cinese, l’arabo, 

lo spagnolo… 

Le biblioteche digitali che stiamo per elencare in seguito assecondano gli studi e la 

ricerca nel contesto universitario, come è il caso con le biblioteche tradizionali, se non 

più.
21

 

5- Selezione di biblioteche digitali: 
Oggi, esistono numerose biblioteche digitali sia al livello internazionale che locale. In 

Italia, le biblioteche nazionali, e le biblioteche degli atenei mettono a disposizione degli 

utenti tradizionali e agli utenti del web, una selezione di documenti consultabili a distanza 

e che costituiscono un patrimonio culturale appartenente al domino pubblico e altro. In 

quest’ottica, lo studente italianistico, in particolare lo studente algerino che si interessa alla 
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cultura italiana, trova in questi siti un materiale inestimabile per la sua formazione. In 

seguito, proponiamo qualche sito di biblioteche digitali considerate come le più importanti 

in quanto portali della cultura italiana e al cultura universale in generale. 

 

5-1 Biblioteche su scala internazionale: 

5-1-1 Project Gutenberg: 
Storico sito che mette a disposizione su Internet testi e libri non più coperti da diritto 

d'autore, quindi liberamente utilizzabili. In inglese. Progetto Gutenberg offre oltre 53.000 

ebooks gratis: a disposizione tra i libri EPUB liberi, libri Kindle, libri da scaricare o 

leggere on-line. I libri sono digitalizzati e diligentemente revisionati con l'aiuto di migliaia 

di volontari. La maggior parte dei documenti della collezione sono del dominio pubblico. 

I documenti in lingua italiana disponibili sulla piattaforma sono accessibili e scaricabili 

direttamente via questo link: https://www.gutenberg.org/browse/languages/it, come quello 

illustrato accanto: Il commento della Divina Commedia, e gli altri scritti intorno a Dante, 

vol. 3, di Giovanni Boccaccio, edizione del 1918. 

5-1-2 La biblioteca digitale mondiale (Word Digital Library) : 
La WDL (acronimo di questa biblioteca), è una biblioteca internazionale fondatae 

sostenuta dal Congresso degli Stati Uniti d’America e dall’UNESCO, con il contributo di 

biblioteche, archivi, musei, istituzioni educative e organizzazioni internazionali di tutto il 

mondo. L’obbiettivo della WDL è di conservaree condividere alcuni degli oggetti culturali 

più importanti del mondo, facilitando l'accesso a tesori culturali e a importanti documenti 

storici per la comunità universitaria. 

I metadati descrittivi della WDL sono disponibili oltre all’inglese, in sei lingue 

aggiuntive: arabo, inglese, francese, spagnolo, portoghese, russo, e cinese. La ricerca dei 

documenti si effettua secondo sei opzioni: Luogo, periodo, tema, tipo, lingua del 

documento, l’istituzione che condivide il documento. 

In lingua italiana, vi sono 166 articoli autentici che risalgono in vari periodi.Citiamo ad 

esempio, l’edizione di Gerusalemme liberata di Torquato Tasso del 1745, consultabile 

direttamente su questo link: https://www.wdl.org/en/item/10663/#languages=ita 

5-1-3 Internet Archive: 

È una enorme biblioteca digitale non-profit, che collega un numero infinito di siti 

internet. L’archivio di questo portale, contiene 625 bilioni di pagine web, milioni di libri 

(esattamente 38 milioni di testi che includono libri del dominio pubblico, riviste e 

documenti), film, software, musica, (14 milioni di registrazioni audio, 7 milioni video, 4 

milioni illustrazioni)  e altro ancora, vi sono milioni di documenti, liberamente accessibili e 

scaricabili, dando persino, accesso planetario alla conoscenza e alla cultura.  
La collezione in lingua italiana è accessibile direttamente o con l’attivazione di un 

account gratuito su questo 

link,https://archive.org/search.php?query=%28language%3Aita+OR+language%3A%22Italian%22%29 

Con l’emergenza Covid-19, nel 2020, e l’ordinanza del lockdown al livello mondiale, 

provocando la chiusura di tutte le biblioteche tradizionali, l’Internet Archive ha preso 

l’iniziativa di aprire sulla sua piattaforma una biblioteca d’emergenza, mettendo sugli 

scaffali del portale in rete, circa più di un milione di e-book per il prestito gratuito. Ora 

sono più di 2 milioni di libri prestabili gratuitamente in ogni momento 

The Internet Archive has reached a new milestone: 2 million. That’s how 

many modern books are now in its lending collection-available free to the 

public to borrow at any time, even from home.
22

 

 

Secondo Brewster Kahle, fondatore di quest’enorme “magazzino digitale”, Internet 

Archive è una ricchissima collezione di libri curati da professionali dell’edizione, 

sostanziali per l’educazione culturale del gran pubblico.  

https://www.gutenberg.org/browse/languages/it
https://www.wdl.org/en/item/10663/#languages=ita
https://archive.org/search.php?query=%28language%3Aita+OR+language%3A%22Italian%22%29
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Libraries from around the world have been contributing books so that we 

can make sure the digital generation has access to the best knowledge 

ever written. […] These wide-ranging collections include books curated 

by educators, librarians and individuals, that they see are critical to 

educating an informed populace at a time of massive disinformation and 

misinformation
23

 

5-1-4 Open Library: 

Un’estesa biblioteca digitale ad accesso libero e gratuito. Raccoglie più di 20 milioni di 

libri digitalizzati,inclusi testi classici e altri di pubblico dominio, nonché una crescente 

collezione di libri di ogni tipo offertidalle biblioteche di tutto il mondo.La biblioteca 

raccoglie 1493 documenti in lingua italiana. Il browser di Open Library consente di 

sfogliare le pagine scansionate, preservando l'esperienza di un libro stampato.I libri 

possono essere scaricati, letti online. Nell’anno 2020, con l’emergenza sanitaria, una 

sezione National Emergency Library è stata aperta a universitari e ricercatori per un 

accesso più esteso alle risorse digitali. 

5-2- Biblioteche italiane: 

5-2-1 Internet culturale: 

Cataloghi e collezioni digitali delle biblioteche italiane, gestito direttamente dall'istituto 

centrale per il catalogo unico, che lo definisce come 

portale di accesso al patrimonio delle biblioteche pubbliche e di prestigiose 

istituzioni culturali italiane. […] È uno strumento web di consultazione 

multimediale che consente di visualizzare nello stesso luogo 

virtuale informazioni bibliografiche e la biblioteca digitale. Offre 

approfondimenti culturali attraverso risorse multimediali (itinerari, mostre, 

autori e opere, percorsi 3D), dedicati alla cultura letteraria, scientifica, artistica e 

musicale
24

. 

Nell’interfaccia del sito, sono distinti due tipi di collezioni:  

- Biblioteca Digitale: strutturata in sei sezioni distinte dalla tipologia dei documenti 

che raggruppano. Ci sono infatti, manoscritti, libri, spartiti (manoscritti musicali), 

carte geografiche, immagini, e registrazioni sonori. 

- Emeroteca digitale Italiana: riunisce periodici, quotidiani, e riviste italiani 

5-2-2 La biblioteca nazionale centrale di Roma: 
Come menzionato sullo stesso portale, la biblioteca nazionale centrale digitale di Roma 

permette 

la consultazione online delle risorse digitalizzate della Biblioteca nazionale 

centrale di Roma. Raccoglie in un unico contenitore tutte le digitalizzazioni 

prodotte dalla Biblioteca nei propri laboratori e nel corso di numerosi progetti 

nazionali ed internazionali di digitalizzazione. Nel portale sono ospitare oltre 18 

milioni di immagini appartenenti alle collezioni più importanti e preziose della 
Biblioteca. La consultazione delle immagini è libera e gratuita.

25
 

È una biblioteca a distanza che consente agli utenti la consultazione gratuita di materiali 

autentici catalogatati in sei generi come segue: libri stampati raggruppati nella sezione 

Stampati, fotografie schedate nel reparto di Grafia, dischi e spartiti musicali raccolti nella 

categoria Musica, manoscritti sono archiviati nella sessione Manoscritti, opere con dedica, 

e periodici classificati rispettivamente nelle categorie fondi d’autore e Emeroteca. 

5-2-3 Le teche RAI: 
È una collezione multimediale di archivi informatici che racchiude una catalogazione 

testuale integrale degli archivi della televisione, della radio, delle fotografie, dei copioni 
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teatrali e cinematografici, e copie della rivista sportiva Radiocorriere. Sono insomma, quasi 

75 milioni di documenti collegati.
26

 

5-2-4 BEIC, Biblioteca europea
27

messa in rete dalla Fondazione Biblioteca Europea di 

Informazione e Cultura, è una biblioteca digitale italiana che tende a promuovere le 

espressioni della cultura e dell’arte. I servizi d’accesso e di navigazione son in due lingue: 

italiano e inglese.  

È divisa in più di 20 collezioni distinti secondo la tipologia e il contenuto dei documenti. 

Così, troviamo per esempio, Atti di accademie italiane, in cui si può trovare periodici 

pubblicati dalle accademie scientifiche, oppure Classici della cultura in cui sono raccolti 

opere classiche di epoche e di asse diverse, o la collezione Letteratura italiana che 

incorporaprecisamente, opere e autori italiani, e tante altre collezioni fruibili e utili per gli 

studenti italianisti. 

5-2-5 Liber Liber: 
Ufficialmente operativa dal 1994, è una biblioteca digitale, ad accesso gratuito, che 

raccoglie risorse varie tra cui, più di 4100 libri in edizione integrale, 10000 brani musicali, 

decine di e-book e una videoteca in fase di realizzazione, da leggere (consultare) online o 

da scaricare.
28

 La ricerca dei libri si fa tramite la selezione di due elenchi: il primoraccoglie 

in ordine alfabetico nomi di autori, e il secondo è strutturato secondo l’argomento 

dell’opera. La maggior parte dei libri disponibili sono dei classici della letteratura italiana e 

mondiale. Il sito è senza dubbio, una fonte rilevante, di materiale letterario e culturale per 

gli studenti di lingua. 

5-3 Google libri: 
È un motore di ricerca che punta a rendere fruibile l’accesso a opere di tutti i tempi e di 

tutte le nazioni dalle più antiche alle più recenti. È senza dubbio la biblioteca digitale più 

grande e più ricca di documenti scritti e digitali di tutte le biblioteche digitali esistenti sul 

web. Le opere delpubblico dominio sono consultabili in modo integrale, mentre quelle 

coperte da copyright sono parzialmente accessibili. 

Conclusione: 
La biblioteca è una mediatrice tra canali emittenti di informazione (libri, video, carte…) 

e destinatari utenti dell’informazione.  Nel suo senso tradizionale e digitale, è uno spazio 

ad accesso libero al pensiero e alla creatività antropica, all’informazione e alla 

documentazione, costantementeaggiornato. La biblioteca digitale è finalizzataa diffondere 

il sapere e la conoscenza, stimolare la motivazione agli studi e all’apprendimento, 

promuovere e incoraggiare la lettura, ribadire lo scambio culturale, e essenzialmente, 

abolire o almeno diminuire gli ostacoli e i limiti di accesso della biblioteca tradizionale. 

La vera espansione delle biblioteche digitali avviene dopo gli anni 2000, quando Google 

ha lanciato Google Libri, creando una controversia sociale, scientifica e legale che ha 

persino messo in discussione l'utilità delle biblioteche tradizionali. 

Una biblioteca digitale supporta la formazione, la ricerca, la comunicazione scientifica 

così come supporta la conservazione e la salvaguardia del patrimonio di conoscenze, 

attraverso un metodo rivoluzionario di memorizzazione, accesso e di ricerca. 

È in genere strutturata e organizzata per essere uno strumento centralizzato che 

consente una ricerca bibliografica facilitata mettendo alla disposizione della comunità 

universitaria documenti consultabili e talvolta scaricabili.  

Costituisce precisamente, uno strumento di democratizzazione della cultura, essendo a 

disposizione di tutti, senza contrato di distanza o di tempo. Consente, in particolare, ad un 

vasto pubblico di accedere a documenti antichi o rari, la cui consultazione è molto spesso 

ardua a causa delle strettissime misure di conservazione di tali documenti. È, infatti, uno 

strumento moderno che contribuisce alla conservazione del patrimonio culturale 

mondiale, evitando il rischio che documenti preziosi e fragili, vengano danneggiati 

dall’uso tattile. 
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Grazie alle biblioteche digitali, le biblioteche tradizionali possono rendere compatibile 

la conservazione dei documenti e la loro divulgazione al grande pubblico. 

I documenti raccolti illustrano il patrimonio scritto e la sua influenza nel mondo. Essi 

compongono una biblioteca enciclopedica e articolata, rappresentativa dei maggiori autori 

del mondo e delle diverse correnti di riflessione e di ricerca nel corso dei secoli. 

Raccogliendo documenti rari o non facilmente reperibili, la biblioteca digitale consente per 

di più, di collocare opere rilevanti nel loro contesto intellettuale.   

Esistono centinaia, anzi, migliaia di biblioteche sulla rete, che la comunità universitari 

potrebbe sfruttare per le sue ricerche accademiche e i suoi studi, grazie alla disponibilità di 

documenti in lingua originale o in versione tradotta. 

 Inoltre, è opportuno accennare che l’internet è di per sé un’immensa biblioteca digitale 

pubblica che offre all’utente un’infinità di dati, d’informazione e persino di testi, o meglio 

ipertesti ogni tanto aggiornati e arricchiti, accessibili a qualsiasi momento e in qualsiasi 

luogo.Chiunque ha la possibilità di imparare, leggere, lavorare, … e addirittura 

intrattenersi. 

Tutti gli utenti sono in un mutuale scambio di risorse testuali, chiunque ha la possibilità 

di pubblicare, caricare e scaricare testi, libri, tesi, saggi, video, immagini… senza limiti di 

tempo, spazio, o lingua. La biblioteca digitale consente, infatti, l’accesso al patrimonio 

mondiale in modo che sia disposizione tutti. Basta avere un dispositivo connesso alla rete e 

l’accesso alla cultura del mondo intero si fa in un semplice clic. 
 

Note: 
1
IFLA: un organismo internazionale che rappresenta gli interessi delle biblioteche e dei servizi di 

informazione e dei loro utenti. 
2
IFLA/UNESCO Manifesto for Digital Libraries, https://www.ifla.org/publications/iflaunesco-

manifesto-for-digital-libraries 
3Digitalia revista :Del digitale nei beni culturali, Edizione 0-2, ICCU, 2005, p.16. 
4
 Tammaro A.M., “Che cos’è una biblioteca digitale?”, (2005),  Digitalia, numero 0 – Dicembre 

2005. Disponibile all’indirizzo:  http://digitalia.sbn.it 
5
 Fabio Bianconi, Segni digitali Sull'interpretazione e il significato della tecnologia digitale per la 

conservazione dei beni culturali, (2005), Morlacchi Editore, Perugia, p.33. 
6
 Alessio Passeri, (2013)Il momento sociale della biblioteca: un approccio alla filosofia della 

biblioteconomia, Tangram Edizioni Scientifiche, p.148. 
7
 Ingegnere e tecnologo statunitense (1890.1974) 

8
 Informatico e psicologo statunitense (1915.1990) 

9
 Fisico statunitense (1955), famoso per la sa contribuzione nello sviluppare il sito web arXiv.  

10
 Università privata statunitense 

11
https://arxiv.org/about 

12
https://www.loc.gov/ 

13
 Chi siamo, https://www.europeana.eu/it/about-us 

14
 Valentina Camba (2000), La qualità della comunicazione nella biblioteca digitale, in Biblioteche 

oggi, 2000, p.73. 
15

 Ibid 
16

 IFLA: International Federation of Library Association and Istitutions 
17

Manifeste IFLA pour la bibliothèque numérique,  https://www.ifla.org/fr/publications/manifeste-

ifla-pour-les-bibliotheques-numeriques/ 
18

Alberto Salarelli, Anna Maria Tammaro, (2005), La biblioteca digitale, Editrice Bibliografica, 

p.185. 
19

 Marco Biffi, Le biblioteche della Crusca in rete, una grande risorsa per la lingua italiana, in 

L'editoria italiana nell'era digitale- Tradizione e attualità, (2014), a cura di Claudio Marazzini, 

Firenze, goWare, p.36. 
20

Ivi.  
21

 Gianfranco Bandini, Manuali, sussidi e didattica della geografia. Una prospettiva storica, 

(2012), Firenze, University Press, p.184. 
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Riassunto: 
     La traduzione come tecnica didattica, bandita per molti anni e sconsigliata 

nell'insegnamento delle lingue straniere, sembra tornare ad avere un ruolo importante negli 

ultimi tempi. Nella presente relazione ci concentriamo sulla sua riabilitazione 

nell'insegnamento delle lingue e i sui suoi numerosi vantaggi e benefici per restituirgli la 

sua posizione nella didattica delle lingue. Daremo anche uno sguardo agli eventi storici che 

hanno segnato la sua storia al fine di capire le ragioni della sua esclusione. In fine 

proponiamo alcune riflessioni metodologiche sull'uso di attività basati sul processo di 

traduzione in classe con un riguardo particolare all'insegnamento della lingua italiana a 

studenti algerini. 

Parole chiavi: 

Benefici della traduzione, insegnamento delle lingue straniere, tecniche didattiche. 

Résumé: 

     La traduction en tant que technique d'enseignement, bannie pendant de nombreuses 

années et déconseillée dans l'enseignement des langues étrangères, semble retrouver un 

rôle important ces derniers temps. Dans la présente communication nous nous concentrons 

sur sa réhabilitation dans l’enseignement des langues et sur ses nombreux avantages et 

bénéfices qu’elle offre afin de lui redonner sa place dans la didactique des langues. Nous 

donnerons également un aperçu sur les événements historiques qui ont marqués son 

histoire dans le but de comprendre les raisons de son exclusion. Pour conclusion, nous 

proposons quelques réflexions  méthodologiques d’utilisation d’activités basées sur le 

processus de la traduction en classe en prêtant une attention particulière à l’enseignement 

de la langue italienne à des étudiants algériens.   

Mots clés  :  

Bénéfices de la traduction, enseignement des langues étrangères, techniques didactiques. 

Abstract: 
    Translation as a teaching technique banished for many years and not recommended in 

the teaching of foreign languages, seems to be regaining an important role in recent times. 

In this communication we focus on its rehabilitation in language teaching and its many 

advantages and benefits that it offers in order to restore its place in the teaching of 

languages. We will also give an overview on the historical events that marked its history in 

order to understand the reasons for its exclusion. To conclude, we propose some reflections 

methods for using activities based on the translation process in the classroom paying 

particular attention to the teaching of the Italian language to Algerian students. 

Keywords: 
Benefits of translation, teaching of foreign languages, didactic technique. 
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Introduzione: 

Nella didattica delle lingue, l'affermazione di metodologie d’insegnamento/apprendimento 

concepiti come delle norme standard, ha condotto pian piano, a respingere o a trascurare 

competenze costitutive dell'apprendimento avvantaggiando l'orale e l'apprendimento 

spontaneo. 

È il caso della traduzione, che ha costituito il fondo del metodo «grammaticale-traduttivo» 

istituito ufficialmente nei programmi scolastici fino all'inizio del ventesimo secolo poi 

respinto o addirittura bandito per lungo tempo
1
. È vero che la prassi didattica ha abusato di 

questa tecnica e l’ha adoperata per scopi che non garantivano successo didattico, ma è 

altrettanto vero che alcune teorie e alcuni studiosi con le loro opinioni estreme, hanno 

contribuito alla negativa fama dell’uso delle tecniche traduttive in classe:  
«è una tecnica di cui viene spesso fatto un uso scorretto e troppo frequente durante 

la presentazione del lessico»
2
 «...nel caso dell’abilità di ricezione scritta la 

traduzione diventa nella pratica quotidiana una tecnica largamente usata, a volte 

anche in eccesso…»
3
 «la traduzione in lingua madre può portare a errori di 

interferenza, ostacola lo sviluppo della comprensione e riduce il tempo 

dell’espressione in LS, per cui dovrebbe essere evitata dove possibile”
4
.  

Esistono, però, docenti che non hanno mai rinunciato a proporre attività basate sul 

trasferimento del testo della lingua straniera LS alla L1 o viceversa, e quelli che rifiutano 

qualsiasi uso della LM in classe. Per spiegare quest’atteggiamento e trattare la questione 

della traduzione, bisogna dare una definizione di che cosa sia la traduzione e illustrare il 

suo uso e la sua importanza nella didattica in generale, e in modo più specifico nella 

didattica delle lingue straniere. 

 

1- Quadro teorico e disciplinare : La prima delle questioni da affrontare è quella di 

esaminare la nomenclatura della traduzione. Si tratta, più precisamente, di distinguere tra la 

traduzione in senso lato del termine e la traduzione nel contesto ristretto 

dell'apprendimento delle lingue allo scopo di ridefinire il suo ruolo e la sua funzione, nel 

contesto scolastico.  

La traduzione nel contesto glottodidattico,  nota come “traduzione pedagogica” o 

“traduzione didattica” per non confonderla con la didattica della traduzione, infatti la 

didattica delle lingue-culture e la didattica della traduzione, ramificazione applicata della 

traduttologia. Mentre nella didattica delle lingue-culture, la traduzione è un mezzo tra gli 
altri per insegnare competenze linguistiche, pragmatiche e interculturali, nella didattica 

della traduzione si tratta piuttosto di insegnare la traduzione come fine a se stessa in una 

prospettiva professionale:  
«educational translation is a means of learning and/or veryfing comprehension, 

while professional translation id done with the goal of getting others to 

understand»
5
, inoltre «although the aim of translating is to produce a translation, 

the educational value for the L2 learner comes in fact from being involved in the 

process of translating»
6
;  

Delisle fornisce una definizione chiara di questi due oggetti di studio nel quale la 

traduzione didattica ha la finalità dell’acquisizione di una lingua laddove la traduzione 

professionale concepita come un atto di comunicazione interlinguistico fondato 

sull’interpretazione di senso di discorso reale:  

“Traduction didactique : exercice de transfert interlinguistique pratiqué en 

didactique des langues et dont la finalité est l’acquisition d’une langue. Traduction 

professionnelle : exercice pratiqué dans les écoles, instituts ou programme de 

formation de traducteurs et conçu comme un acte de communication 

interlinguistique fondé sur l’interprétation du sens de discours réels »
7
.  
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Dopo aver definito l’oggetto di studio, si passa ora a rilevare qualche considerazione 

teorica sul valore dato alla traduzione come tecnica d’insegnamento delle lingue straniere 

da parte dei vari metodi o approcci che si sono susseguiti nel campo della glottodidattica, 

dal secolo scorso ad oggi.  

Nell'insegnamento delle lingue classiche occidentali, la traduzione è vista come uno 

strumento metodologico fondamentale al centro dell’approccio formalistico e del metodo 

grammaticale-traduttivo che hanno dominato la scuola italiana fino agli anni '70. Il metodo 

grammaticale-traduttivo sorse durante il Rinascimento, in particolare, per l'insegnamento 

del greco e del latino; intendeva insegnare la LS attraverso la LM, ovvero dare tutte le 

spiegazioni necessarie in LM affinché gli studenti sviluppino le quattro abilità classiche 

(parlare, capire, scrivere, leggere).  

La memorizzazione di elenchi di parole e la traduzione di testi letterari svolgono un ruolo 

centrale. Si tratta quindi di un approccio deduttivo che enfatizza la forma scritta della 

lingua. La teoria referenziale era la linguistica descrittiva secondo la quale l'educazione 

consiste nel rispettare le regole per raggiungere un’acquisizione totale della lingua. Lo 

studente era visto come una tabula rasa e l'insegnante era il modello- giudice che detta le 

regole. La lingua non era altro che un insieme di regole all’interno di una cultura 

prettamente letteraria e classica. 

 Le principali tecniche d’insegnamento, come già accennato, erano esercizi di traduzione, 

dettato. Poi, a causa del suo uso eccessivo, la traduzione è stata progressivamente esclusa 

dall'insegnamento delle lingue straniere.  

Con l'avvento dell'approccio diretto (o metodo diretto) di Berlitz, l'uso della traduzione in 

classe era diminuito in confronto al metodo grammaticale-traduttivo. Secondo questo 

approccio, l'insegnamento e l'apprendimento della LS avrebbero dovuto essere effettuati 

attraverso l'uso esclusivo della LS, senza mai utilizzare la LM e la traduzione, trasmettendo 

così il significato del discorso con gesti e immagine. Si trattava di un approccio induttivo 

che si concentra fortemente sulla comunicazione orale.  

Quest’approccio non aveva riferimenti teorici espliciti, concentrava la sua attenzione sulla 

parola e sulla lingua in atto. Si sforzava di stimolare l'autonomia negli studenti guidati da 

un rigoroso insegnante madrelingua. La lingua era uno strumento di comunicazione che 

contiene modelli culturali che devono poter emergere spontaneamente. Si basava su lezioni 

estemporanee con la principale tecnica didattica di dialogare con un insegnante 

madrelingua senza utilizzare materiali specifici. 

La traduzione come tecnica d’insegnamento ritornava, anche se in parte, con l’approccio 

per la lettura (Reading Method) sviluppatosi negli Stati Uniti negli anni '30, quando la 

lingua diventava lo strumento essenziale per la lettura di opere scientifiche e letterarie 

straniere. Quest’approccio, che in alcuni casi utilizza esercizi di traduzione per apprendere 

la grammatica, non aveva una teoria di riferimento, era caratterizzato da un percorso 

altamente induttivo e lasciava lo studente una grande autonomia di indurre le regole da ciò 

che leggeva.  

Con l'ASTP (Army Specialised Training Program) avvenne una vera rivoluzione 

nell'insegnamento delle lingue. Quest’approccio nacque durante la Seconda Guerra 

Mondiale e considerava la traduzione parte integrante dell'analisi contrastiva. Le teorie di 

riferimento di quest’approccio erano la linguistica strutturale-tassonomica di Bloomfield e 

la psicologia neocomportamentista di Skinner in cui si prevedeva un percorso sia induttivo 

che deduttivo, le principali tecniche didattiche erano la traduzione e il roleplay e l'uso per 
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la prima volta di filmati in LS con il contributo di strumenti tecnologici tale la radio e il 

registratore audio. 

L'approccio strutturalista o audio-orale, derivato dall'ASTP, mette da parte tutti gli aspetti 

culturali e comunicativi. Le teorie di riferimento erano la linguistica tassonomica di 

Bloomfield e la psicologia neocomportamentista di Skinner. Lo studente doveva seguire un 

percorso puramente deduttivo volto a creare mental habits perché era considerato una 

tabula rasa e il docente era responsabile della gestione del laboratorio linguistico e della 

correzione dei compiti scritti. 

La traduzione, poco considerata dagli ultimi due approcci, o comunque sempre meno 

importante, è stata infine bandita e criticata dall'approccio comunicativo il quale ha dato 

vita a molti metodi diversi: uno di questi è il metodo situazionale, sorto alla fine degli anni 

'50, in cui le lingue riacquistavano il loro valore comunicativo e strumentale.  

Il metodo situazionale si affermò negli anni '60 e '70 e aveva come teorie di riferimento 

l’antropolinguistica di Malinowsky e Firth, la sociolinguistica di Fishman, la linguistica e 

l’antropologia contrastive di Lado, la pedagogia attivista di Dewey e le metodologie 

dell’unità didattica e del problem solving. Quest’approccio seguiva un percorso che è 

prevalentemente deduttivo, ma con induzione e acquisizione autonoma da parte dello 

studente; il docente era una figura a metà fra guida, tutor e giudice, la lingua era una realtà 

formale, ma anche un mezzo di comunicazione e la cultura diveniva sempre più 

importante. Si utilizzavano tecniche di ascolto e d’interazione pattern drill ed esercizi di 

grammatica mentre il ricorso alla traduzione e al dettato viene bandito definitivamente. 

Il secondo metodo che deriva dall'approccio comunicativo era il nozionale-funzionale che 

introduceva gli atti ligustici, universali presenti in ogni lingua (salutare, ringraziare, ecc.). 

Le sue teorie di riferimento erano la sociolinguistica e la pragmalinguistica (Hymes) e il 

concetto di competenza linguistica. È caratterizzato da un corso sempre più induttivo, 

ponendo lo studente al centro del processo e le sue necessità al centro del curricolo.  

Il docente diventava una guida, un tutor, la lingua era uno strumento di comunicazione, di 

azione sociale, in cui il valore pragmatico prevaleva sulla correttezza formale e la cultura 

era rilevante per comunicare in modo efficace. Il modello operativo era l’unità didattica 

basata sul problem solving. 

 

Altri metodi, oltre ai due già citati, provenivano dall'Approccio Comunicativo: il Metodo 

Naturale di Krashen; il Total Physical Response, il Community Language Learning e il 

Silent Way; la  suggestopedia (l'unica, tra questi ultimi, a considerare nuovamente la 

traduzione come una tecnica didattica) e infine l'approccio comunicativo della tradizione 

italiana
8
. 

2- La Traduzione come tecnica didattica in classe LS :Come abbiamo accennato 

nel paragrafo precedente, la presenza della traduzione nella didattica delle lingue ha 

sempre suscitato polemiche e controversie a livello sia teorico che pratico, ma dagli anni 

80’ è stata oggetto di una riabilitazione progressiva
9
 e si vede oggi integrata alle pratiche di 

insegnamento delle lingue come componente possibile e puntuale del repertorio didattico
10

. 

È anche considerata dal QCER come un’abilità linguistica in sé
11

. Balboni
12

 aggiunge alle 
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quattro abilità canoniche (ascoltare, parlare – monologo, leggere e scrivere) altre nove 

abilità integrate:  

    1. Saper dialogare;  

    2. Saper parafrasare (oralmente e per iscritto);  

    3. Saper riassumere (oralmente e per iscritto);  

    4. Saper prendere appunti;  

    5. Saper scrivere sotto dettatura;  

    6. Saper parlare su traccia scritta;  

    7. Saper tradurre per iscritto;  

    8. L’interpretariato o traduzione orale;  

    9. Saper tradurre impromptu.  

Se Balboni
13

 valuta la traduzione come abilità che lo studente di LS dovrebbe dominare, 

perché non viene considerata tale una tecnica didattica efficace per l’acquisizione di una 

lingua con una maggiore competenza metalinguistica, pragmatica e culturale? 

John Harbord, fra i sostenitori della riabilitazione dell’uso della traduzione in classe, 

ricorda giustamente come l’abitudine di tradurre nella propria lingua sia la strategia 

preferita dagli studenti, un fenomeno naturale ed inevitabile nel processo di apprendimento 

di una LS:  

“[...] gli studenti tenteranno inevitabilmente (e spesso inconsciamente) di riportare 

una struttura della lingua d’arrivo o un argomento lessicale a quello più vicino o 

più comune nella lingua di partenza, senza preoccuparsi se l’insegnante gli 

permette o no l’uso della traduzione”.
14

 

 Pertanto, si ritiene che questa tendenza naturale debba essere supportata, piuttosto che 

contrastata, con esercizi e tecniche adeguate, nel senso che ad Harbord come a tutti gli 

autori che verranno citati dopo, si limitano a giustificare il suo uso in alcune situazioni 

specifiche. Questa situazione è dovuta al fatto che, se la traduzione viene trattata a livello 

della tecnica con il ruolo e il peso uguale a tutte le altre tecniche esistenti (come ad 

esempio abbinamento, cloze, scelta multipla, ecc.) dovrebbe realizzare in classi le 

indicazioni del metodo e le finalità dell’approccio e va implementata nel contesto teorico 

ben definito per garantire il successo nel processo di apprendimento,  ed è forse questa la 

ragione degli studiosi perché non va considerata come base né di alcun metodo né 

tantomeno di un approccio come già citato nei paragrafi precedenti. 

Nell’insegnamento delle lingue straniere, come il caso della lingua italiana studiata in 

Algeria, si apre verso l’uso della L1 nel processo d’insegnamento, siccome i gruppi sono 

composti da parlanti della stessa lingua e gli insegnanti sono di madrelingua algerina o di 

madrelingua italiana, ma vivono nel Paese dove insegnano e quindi il richiamo alla L1 

degli apprendenti risulta possibile per favorire un’utilizzazione efficiente del tempo a 

disposizione, ovvero del tempo necessario per spiegare. Secondo Harbord e Atkinson, 

molti docenti validano l’utilizzazione della traduzione soprattutto in tre situazioni 

specifiche: 

  -nella comunicazione docente-studente; 



Rivista :Linguistica Applicata                       2588-1566:ISSN                             Pagina : 190-201 

 

Volume : 06          Numero : 02        Annoo: 2022 

 

195 
 

  - nella relazione docente-studente; 

  - nell’apprendimento. 

Quando si parla del ruolo della L1, si pensa negativamente alla questione del transfer 

negativo ovvero dell’interferenza, la cui percezione è cambiata radicalmente negli ultimi 

decenni. 

Da fonte di errori, è diventata una realtà che deve essere accolta e data per scontata. 

Sappiamo che non è possibile eliminare completamente la lingua madre dal processo di 

apprendimento di una lingua straniera perché l'azione del transfer di forme dalla L1 alla 

L2/LS si attiva spontaneamente e inconsciamente nella mente del discente:  

«In effetti, ci si rende sempre meglio conto [...] che la lingua materna continua a 

permanere a lungo e tenacemente nei discenti che abbordano una nuova lingua e 

che tale presenza costituisce una sorte di “supersegno” cui vengono continuamente 

riferite le nuove esperienze linguistiche, una sorta di componente essenziale e 

duratura del LAD – posto che LAD vi sia – del discente»
15

.  

Butzkamm sostiene perfino che «The mother tongue opens the door, not only to its own 

grammar, but to all grammars, inasmuch as it awakes the potential for universal grammar 

that lies within all of us». Parla di “un “monolinguismo illuminato” in cui l’uso della L1 è 

limitato ma non del tutto escluso”.
16

.  

Assieme al ruolo della L1 nel processo di apprendimento, hanno contribuito anche le 

ricerche sull’interlingua che si caratterizza per la presenza: 

 «di strutture linguistiche tipiche della lingua madre che si riducono man mano che 

l’apprendimento procede e il livello di conoscenze linguistiche si alza. Diminuisce 

dunque il grado d’interferenza fino ad arrivare idealmente a due sistemi linguistici 

totalmente indipendenti, quello della L1 e quello della lingua straniera. Questo 

risultato per molti studiosi non è raggiungibile: “permane sempre un certo spazio 

per l’interlingua. (…) L’individuo, dotato e gravato dall’esperienza della lingua 

madre nonché dai meccanismi innati d’apprendimento linguistico, compie un 

percorso che inevitabilmente lo porta a commettere errori, ma che gli permette di 

procedere attraverso la costruzione di ipotesi e la loro verifica verso un 

apprendimento creativo molto simile a quello che realizza il bambino nell’imparare 

la prima lingua»
17

.  

Così, la didattica oggi, sembra concentrarsi su tecniche basate sull'accettazione e sullo 

sfruttamento consapevole di punti di contatto, in altre parole le relazioni reciproche tra la 

lingua madre (cultura di partenza) e la lingua straniera insieme alla rispettiva cultura. 

Secondo Begotti la “traduzione pedagogica” offre molte possibilità di applicazione 

all’interno di un percorso di apprendimento a condizione che siano chiari gli scopi e i 

risultati che si vogliono ottenere perché «accostarsi ad una nova lingua, infatti, costringe a 

riflettere sulla propria e conduce in parallelo alla conoscenza del modello culturale del 

popolo straniero»
18

. Per le applicazioni didattiche della traduzione si tende a evitarle a 

livelli iniziali dell’apprendimento della LS per evitare di generare equivoci tra la L1 e la 

LS. Viene ammesso l’uso a livelli più avanzati però si evita di dare molta importanza al 

testo tradotto , quanto sul processo stesso inteso come attività che precedono il transfer, 

Balboni parla di un processo “mirante a far notare l’introducibilità o le difficoltà di 

traduzione piuttosto che a produrre una traduzione”
19

.  

3- Benefici della traduzione in classe David Atkinson
20

 propone alcuni benefici 

dell'uso della traduzione in classe nel libro Teaching Monolingual Classes. Secondo lo 

studioso: 
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 La traduzione forza gli alunni a riflettere sul significato delle parole all’interno di 

un contesto, e non soltanto a manipolare forme grammaticali in modo meccanico; il 

che succede in molti esercizi strutturali;  

 

 L’uso della traduzione permette agli alunni di pensare “comparativamente”. Il 

paragone fra le due lingue li porta ad avere una consapevolezza maggiore delle 

differenze e ad evitare gran parte degli errori più comuni nella LS;  

 Le attività con la traduzione possono essere usate per incoraggiare gli studenti ad 

assumere rischi e a non tentare di evitarli. È una forma di stimolare gli alunni a 

forzare la loro competenza, il massimo possibile per superare le difficoltà: loro 

devono sforzarsi di dire una determinata cosa in un’altra lingua usando tutte le 

strutture linguistiche, grammaticali e semantiche che già conoscono;  

 

 L’attività di traduzione, anche se breve, può contribuire a dare nuovo ritmo alla 

lezione;  

 

 La traduzione è un’attività della vita reale. In varie occasioni della vita 

professionale, o personale, gli alunni potranno infatti avvalersene.  

Affinché la traduzione sia veramente efficace, gli insegnanti devono coinvolgere gli 

studenti suggerendo attività interessanti e utilizzando materiali stimolanti. Ecco alcuni 

consigli pratici, a cura di Atkinson:  

 Correggere una traduzione sbagliata: L'insegnante prepara passaggi con parole 

tradotte in modo errato che gli studenti possono analizzare e correggere. 

Quest’attività può essere svolta con la traduzione di espressioni comuni, anche a 

livelli più avanzati, per analizzare aspetti specifici della grammatica. Questo tipo di 

attività aiuta gli studenti a concentrarsi maggiormente su determinate aree chiavi;  

 

 Consolidare mediante traduzioni: Questo tipo di esercizio aiuta gli studenti a 

diventare più sicuri in una particolare area della grammatica, nel vocabolario o 

nell'uso di qualsiasi funzione della lingua che hanno imparato. Per illustrare questa 

strategia, gli insegnanti potrebbero scrivere un passaggio in LM, la traduzione in 

LS include diversi esempi che misurano una particolare area di difficoltà. È 

importante che il testo sia il più realistico possibile; lo scopo di questo tipo di 

attività è aiutare gli studenti a praticare un aspetto particolare della lingua studiata; 

 

 

 Paragonare versioni diverse (date dal professore): questo tipo di attività può 

incoraggiare gli studenti a considerare il contesto, prestando attenzione alla 

connotazione sociale (o meglio pragmatica) di parole e frasi selezionate; 

 

 Paragonare versioni diverse (scritte dagli studenti): I testi preparati dal docente 

saranno tradotti dagli studenti in coppia. Ciascuno traduce in LM un brano che poi i 

compagni ripercorrono nel LS, confrontando alla fine le versioni, nel LS, dei due 

testi con cui hanno lavorato. Quest’attività aiuta gli studenti a sviluppare capacità di 

traduzione e percepire la differenza tra LM e LS; 

 

 Riassumere una traduzione: gli studenti preparano a casa la traduzione di un brano 

di un libro e poi ciascuno di loro presenta in classe, oralmente, un brano, nonché un 

riassunto di quanto letto; 
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 Interpretare in classe: l'insegnante inventa un dialogo tra un parlante della LS e uno 

della LM. Gli studenti dovrebbero fungere da interpreti, mentre l'insegnante registra 

il dialogo. Gli studenti ascoltano quindi il dialogo registrato e prendono appunti. 

Questo tipo di attività consente agli studenti di agire come interpreti, in entrambe le 

lingue, mentre si esercitano in un'attività della vita reale. 

 

4- Riflessioni metodologiche: Sulla base della nostra esperienza didattica in corsi di 

Laurea in Lingua e letteratura e civiltà italiana presso l’università di Algeri-2 per studenti 

algerini, cercheremo di dimostrare che la traduzione non è solo un esercizio molto efficace 

per lo sviluppo e per testare la padronanza di una lingua di partenza e di una lingua di 

destinazione ma anche un valido strumento per avviare un processo traduttologico e da 

questo una concezione culturale e cognitiva da parte del discente. 

In questo periodo, la traduzione è tornata al centro dell'insegnamento superiore, 

particolarmente in Algeria a seguito della riforma LMD, dove il modulo di traduzione si 
rivela essenziale nei corsi di Laurea e di Master

21
. La materia è insegnata al secondo e al 

terzo anno sotto forma di lavori pratici, con un volume orario di un’ora e mezza distribuito 

su due semestri. L’oggetto della traduzione varia di natura, vengono utilizzati testi di 

diversi tipi, articoli giornalistici e testi di saggistica letteraria, la traduzione avviene fuori 

della lezione, gli studenti traducono il testo prima della lezione poi inviano le loro proposte 

via mail o sulla piattaforma Moodle
22

 affinché il docente possa analizzarli e raggrupparli a 

seconda degli aspetti su cui vale la pena soffermarsi e discutere dal punto di vista 

traduttivo. La traduzione si svolge dall’italiano verso l’arabo e viceversa per il primo 

semestre e dalla lingua francese alla lingua italiana e viceversa per il secondo
23

 e alla fine 

di ogni semestre lo studente ottiene un punteggio finale che include il voto del test e del 

controllo continuo.
24

  

In base alla nostra esperienza, riteniamo che la traduzione possa dare un contributo 

importante all'acquisizione di competenze linguistiche, innanzitutto, comunicative e 

interculturali, in quanto usata correttamente dall'insegnante e serve come strumento 

cognitivo prima di essere uno strumento pratico.  

Adottando un approccio cognitivo, ci proponiamo di guidare il discente ad identificare le 

caratteristiche delle due lingue confrontate sia a livello grammaticale-sintattico e lessicale 

che a livello più specificatamente concettuale, al fine di spiegarne meglio le analogie e le 

divergenze in un lavoro di analisi contrastiva. 

Inoltre, lo studente dovrebbe essere aiutato a comprendere meglio l'organizzazione 

concettuale soggiacente delle lingue trattate, a riflettere sul mapping o "mappa 

concettuale", ovvero le relazioni semantiche evocate da un termine
25

. 

L’esperienza ha rivelato che la traduzione aiuta a consolidare le abilità nell'uso attivo di 

una lingua straniera, la traduzione serve anche come strumento per decodificare la LS per 

rafforzarne la comprensione, aiutando nel contempo a padroneggiare la lingua madre e 

sfruttarne il potenziale. 

Gli errori più ricorrenti in tema rivelano un'insufficiente conoscenza della LS, in questo 

caso l’italiano, in particolare per quanto riguarda le sue specificità e le dissimmetrie con la 

lingua francese vediamo come: 

 L’organizzazione della frase (ordine progressivo vs ordine regressivo) 

l’ordinamento delle parole in francese moderno è cambiato rispetto all’archetipo 

latino sia a quello del francese “classico”, infatti, il francese moderno tende verso 
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un ordine logico nel quale l’ordine fondamentale degli elementi è 1- il determinato 

2- il determinante, oppure 1- il completato 2- il complemento; per questo chi 

traduce dall’italiano in francese dovrebbe prendere in considerazione questa regola 

che trasporta il più delle volte il soggetto prima del verbo, il complemento del 

verbo dopo il verbo e quello di nome dopo il nome, l’aggettivo dopo il sostantivo e 

dopo la copula e così via.  

 

-Soggetti post-verbali: 

                 “Parla il giornalista.”         “C’est le journaliste qui parle.”  

Quest’ordine rende evidente chi fa l’azione e non l’azione. In francese è tradotto 

con la forma: c’est moi (toi, lui, ecc.): 

     Marina paga.                 Paga Marina. 

     Marine paye.                 C’est Marine qui paye. 

 

 L’ordine verbo-soggetto sembra comune con i verbi di movimento: 

- È arrivato il treno.                        Le train est arrivé. 

- È caduta la neve.                La neige est tombée. 

- È scesa la notte.                          La nuit est tombée. 

- Sta arrivando il tuo amico.         Ton ami est en train d’arriver. 

 Per i tempi verbali come il condizionale francese viene spesso  tradotto in italiano 

con il congiuntivo: (“Pensavo che partissi” congiuntivo imperfetto- “Je pensais 

que tu partirais” condizionale presente). Il futuro nel passato viene espresso con 

un condizionale passato in italiano: (“ Disse che l’avvocato avrebbe richiamato il 

giorno dopo” mentre in francese “ Il a dit que l’avocat rappellerait le lendemain”. 

 

 L’uso del partitivo in italiano è espresso con la contrazione della preposizione di e 

dell’articolo definito in certi casi è facoltativo ma in altri dove il partitivo ha la 

forme de ou nelle frase negative o che comportano molto, poco, troppo l’uso è 

impossibile vediamo gli esempi: 

 

 Uso facoltativo del partitivo :  

- Veux-tu de l’eau ou préfères-tu du café?  

- Vuoi dell’acqua o preferisci del caffè ?/Vuoi acqua o preferisci caffè?  

 Uso impossibile del partitivo :   

- Je ne bois jamais de café à cette heure-ci. 

- Non bevo mai Ø caffè a quest’ora. 

- Il boit peu de thé. 

- Beve poco Ø tè.  

 Parole polisemiche o parole con più significati del tipo:  

 Il francese distingue una sola forma d’aimer contrariamente all’italiano che ne 

distingue più forme. Allo studente vengono proposte numerosi esempi 

spiegativi per distinguere i diversi usi per poi finire con delle esercitazioni. 

 Aimer d’amour si traduce con amare: 

- J’aime mon mari et mes enfants  = Amo mio marito e i miei figli. 

         

 Aimer d’affection si traduce con voler bene a: 
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- J’aime mes amis et mon enseignante = Voglio bene ai miei amici e 

a mia insegnante.  

 

 Aimer par goût si traduce con piacere: 

- J’aime (bien) la glace / j’aime (bien) le cinema = mi piace il gelato/ 

mi piace il cinema. 

- J’aime (bien) Monica Bellucci= mi piace Monica Bellucci. 

- J’aime bien les romans de science-fiction= mi piacciono i romanzi 

di fantascienza. 

 

 Aimer mieux si traduce con preferire: 
            J’aimerais mieux m’en aller =preferirei anadrmene. 

 

Vediamo un altro esempio riguardante la traduzione dei verbi entrer (entrare) e sortir 

(uscire) che in francese hanno un uso transitivo mentre in italiano, l’uso transitivo non è 

permesso, vediamo qualche esempio: 

 

 La traduzione del verbo sortir avviene mediante il ricorso ad altri verbi (secondo il 

contesto) accompagnati dell’avverbio fuori: 

- J’ai sorti (tiré) un mouchoir de ma poche= ho tirato fuori un fazzoletto 

dalla tasca. 

- J’ai sorti le chien= ho portato fuori il cane. 

- Sortez-le d’ici= buttatelo fuori di qui! 

- Il sort la fumée de la chambre= fa uscire il fumo. 

 

 Il verbo entrer transitivo viene tradotto con la forma far entrare o con altri verbi 

come introdurre (inserire), mettere dentro: 

- J’ai fait entrer un meuble par la fenêtre=ho fatto entrare un mobile dalla 

finestra. 

- J’ai entré les données dans l’ordinateur=  ho introdotto i dati nel computer. 

- J’ai renté les plantes=ho messo dentro le piante. 

 

 Il verbo aller si traduce con il verbo andare quando esprime un movimento seguito 

dalla preposizione a e che precede un verbo che esprime la fine all’infinito: 

Vado a comprare la carne dal macellaio. Je vais acheter la viande chez le 

bouchez. 

 Je vais faire, il futuro prossimo francese costruito con “andare” non esiste 
in italiano, la traduzione di questa espressione cambia secondo la modalità 

dell'azione. 

- Je vais vous expliquer comment cela fonctionne= Ora vi spiega 

come funziona. 

- Ils vont faire une enquête sur ce crime=  Faranno un’inchiesta su 

questo delitto. 

-  

 Je vais bien, je vais mal  questa forma (=se porter) si traduce con il verbo 

stare : 
Come sta, signora? E come stanno i bambini ?= Comment allez-vous, 

madame? Et comment vont vos enfants ?  

 

 Cela me va bien, cela me va mal parlando di vestiti si traduce con: 
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- Andare quando si parla di dimensioni:  

Questa gonna mi va bene= Cette jupe me va bien. (c’est à ma taille). 

- Stare quando si esprime un giudizio estetico: 

Questa gonna mi sta bene= Cette jupe me va bien (je suis jolie 

avec). 

   I falsi amici: garder [guardare]=tenere, ammazzare [ammassare]=uccidere, 

salire[salir]= monter, bravo [brave]=doué, quadro[cadre]=tableau, 

gara[gare]=concorso, tornare [tourner]=girarer= retourner, regalare [se 

régaler]=offrire, presto[prêt]=tot, assai [assez]=abbastanza.    

Gli errori commessi a volte denotano una mancanza di cultura generale e una goffaggine 

nella consultazione del dizionario (Che tempo da lupi! = Quel temps de chien !, mais Un 

froid de loup/de canard ! = Un freddo cane ! ). 

Esistono carenze nella padronanza della L1, oltre a competenze linguistiche inadeguate in 

lingua straniera , che conducono a scelte inadeguate dagli studenti: tendenza a tracciare la 

struttura della lingua di partenza, interferenza L1↔L2 bidirezionale (ridondanza dei 

pronomi personali soggetto, degli aggettivi possessivi, errori nelle preposizioni, falsi 

amici), difficoltà a gestire al meglio le risorse morfosintattiche, lessicali e stilistiche 

dell'italiano. 

Conclusioni: 
In quest’articolo abbiamo esaminato alcuni dei motivi che portano all'esclusione della 

traduzione dai corsi di lingua straniera; la ragione si basa non solo sulla cosiddetta teoria 

pedagogica, ma anche su pregiudizi ideologici e stereotipi infondati. Secondo autorevoli 

teorici, si rileva che è necessario considerare l'uso della traduzione come tecnica 

d’insegnamento perché efficace nell'apprendimento di una lingua straniera. Inoltre, in 

alcuni casi è stato dimostrato che lo scopo non è giustificare la traduzione, perché se usata 

in modo eccessivo e inappropriato, diventa controproducente per la traduzione a fini 

didattici, ma mostrare quanto sia vantaggioso, intuitivamente parlando è spesso trascurato 

per una serie di ragioni. sospettoso. Con Questo intervento s’intende contribuire a una 

rivalutazione della traduzione e riaccendere un dibattito che è stato eclissato troppo 

rapidamente. 

Per le note: 
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3
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23
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 االإلخص:

 لذراستاالإقترحت قراءة كليت غن "ألفاظ الػقىد" في الفقه الؤسلامي، من منظىر جذاولي، وجراهن ا الذراستجقذم 

لألفاظ الػقىد، بحكم ما ًترجب غليها فقهيا من اللىازم الحقىقيت كالبيؼ والشراء والهبت والسواج  غلى القىة الؤهجازيت

والطلاق وغيرها من االإػاملاث االإاليت والأسريت في النظام الؤسلامي. كما جقترح الىرقت دراست في الىسائل اللغىيت 

ن أجل فهم الفػل الؤهجازي لألفاظ الػقىد في طىء والسياقيت التي ًقترحها الفقه الؤسلامي غلى مراقبي الػقىد م

سياقاث التلفظ؛ بهذف الحرص غلى سلامت الػقىد ومنؼ االإتكلمين من استخذام الألػاب اللغىيت للتحاًل غلى 

 الالتزام الفقهي بالحقىق.

الذراست غلى غرض ألفاظ الػقىد من خلال كتب القىاغذ الفقهيت والفروع الفقهيت مؼ التركيز غلى  وستػتمذ

 .الذراستالفقه االإالكي، من أجل بناء منظىمت جصىريت منسجمت، وججنبا لتشتيت الآراء في حذود مساحت 

 مأفػال الكلا  –التذاوليت  –الفقه الؤسلامي  –ألفاظ الػقىد الكلماث االإفتاحيت: 
 

Abstract : 
This research paper gives a global lecture of " contract formulas" in Islamic 

jurisprudence from a pragmatic perspective. It focusses on the contracts formulas 

performative force according to their jurisprudence obligations on legal supplies as sale, 

purchase, donation, marriage, divorce and all familial and financial transactions on Islamic 

system. This research suggest also linguistics and contextual means , proposed by 

jurisprudence for the contracts observer in order to understand the contracts wards 

achievements on pronunciation context with intention to preserve the safety of contracts 

and prevent speakers to use language games to cheat the jurisprudence commitment by 

rights. 

The studies shall expose the contracts formulas according to jurisprudence works, 

focussing on Maliki jurisprudence ,in order to build an coherent conceptual system and 

avoid distracting opinions on this paper area. 

Keywords: 
Contract formulas – Islamic jurisprudence – pragmatics – speech acts. 
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 مقذمت:

ٓشؤ في غىء الُلعُت  ُُ ًدمل الُٓه الؤظلامي في نمٓه بهذا نملُا ًجهله بالػشوسة ضالحا ل

الخذاولُت، شإهه في رلٚ شإن ٗل الىطىص والخؿاباث التي جاظغ للهلاْت بحن اللًت والُهل. 

ذسة مخىَشة؛ ؤي ما  اث الؤوعاهُت االإىبهثت نً ْطذًت مهُىت وْ َالُٓه الؤظلامي ًىكش بلى ٗل الخطشَ

ُحن" نلى ؤنها ؤَهاٛ جترجب نلحها آزاس خ٘مُت، ظىاء 
َّ
اٗهذ َزٍ ؤٌعمُه الُٓهاء "ؤَهاٛ االإٙل

اث ؤْىالا ؤم ؤَهالا ؤم امخىاناث اٗ بالاضؿلاح الُٓهي(. الخطشَ  )ؤو جشو

ا  وؤَ َزا الخطىّس الزي ًٓذمه الُٓه، َةن الأْىاٛ جىذسج غمً َزا االإىكىمت بانخباسَ

ٓذم الُٓه  ه ؤن ًىكش في خٓاثٓها ومىحباتها وبىانثها وملابعاتها وؤَهالا، ومً مهمت الُُٓ مألاتها، وٍ

هت حذولا لخُُٓمها ولشبؿها بلىاصمها  مً خلاٛ ؤخٙامه االإٓشسة واالإعخيبؿت مً هطىص الششَ

ا، لأن خ٘م الُُٓه نلى  الح٘مُت، يحر ؤن َزا الخُُٓم ًمش نبر االإشاخل الخمغ التي ظبٔ رٖشَ

 ٛ م -َهلا مً ؤَهاٛ االإٙلُحنبانخباسٍ -الٓى
َ
د٘ ًُ مهٓىد بخدُٓٔ مىاؾاث الٓىٛ التي ججهله ؤَلا لأن 

َُه، وهي ششوؽ الخٙلُِ مً الهٓل االإىافي لًُابه بجىىن ؤو ظُه، والهلم االإىافي للجهل والعهى 

 واليعُان، والٓذسة االإىاَُت للػهِ والعجض، والؤسادة االإىاَُت للإٖشاٍ. وبهزا ًدبحن لىا ؤن الُٓه

جشي نلحها ؤخٙامه.  ٌهامل الأْىاٛ مهاملت الُهل الخام؛ وٍُ

وجخإٖذ نىذها َ٘شة مىِْ هكش الُٓه مً الأْىاٛ وؤنها ضمُمت في البدث الخذاولي مً حهت ؤن 

هت  اٗهذ الششَ الُٓه الؤظلامي ًمثل الؤؾاس الخىكُمي للمجخمو في الحػاسة الهشبُت الؤظلامُت، ولزلٚ 

ت بلى ظٓىؽ الخلاَت الهثماهُت هي دظخىس الخلاَت ؤو االإلٚ، وبالخالي الؤظلامُت مىز الهجشة ال ىبىٍ

ت الٓىٛ بانخباسٍ  ت رساجهُت احخمانُت، ؤي: "هكشٍ اث الٓىلُت غمجها ًمثل هكشٍ َةن مهالجت الخطشَ

ت لا 1َهلا غمً بؾاس الٓىاهحن والأنشاٍ الاحخمانُت" اث اللًىٍ . َالبدث الُٓهي في جذاولُت الخطشَ

لى حاهب االإماسظت، بل ًخٓاؾو في نمٔ َلعُي مدذد مو الُلعُت الخذاولُت التي جخخُي ًٓخطش ن

 وساء الخذاولُاث اللعاهُت.

ت مً مىكىس  اث اللًىٍ ٓت جدلُل الخطشَ ذ في َزٍ الىسْت ؤن هخإمل ؾشٍ مً َزا االإىؿلٔ هشٍ

الُٓه الؤظلامي، وظىٓطش الىكش في نشغىا نلى ؤلُاف الهٓىد، ونلى هىم واخذ مجها َى لُل 

"الُمحن"، مداولحن َهم االإىؿٔ الزي ًخم مً خلاله جدلُل نٓذ الُمحن نىذ الُٓهاء ابخذاء مً 

ت له غمً بؾاس الُٓه  الخدلُل ت والخإزحرً الش٘لي لهباسة الٓعم، ووضىلا بلى جدلُل الٓىجحن: الؤهجاصٍ

ى الُٓه الؤظلامي-الؤظلامي. وظىدخاج ْبل الششوم في َزا الهمل ؤن هبرس خُاسها االإهشفي  ، لأهه -وَ

ى مداولت َخذ ؤَٔ دساس ي حذًذ للخذا ولُاث الهشبُت، ؤولا وؤخحرا َى الهذٍ الأٖبر لهزٍ الذساظت، وَ

 ببُان مضاًاٍ وسَاهاجه التي ًمً٘ ؤن جٙىن ؤٖثر بزماسا مً خٓىٛ مجاوسة له: ْذًمت وخذًثت.
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 الؤطار النظري للذراست:-1

 غلم الفقه الؤسلامي وفػليت القىل في الشريػت الؤسلاميت:-1-1

ٙىن بؾاسا خاولىا في الخىؾئت ؤن هدذد العبب الزي حهلىا هخخاس نلم الُٓه الؤظلامي لُ

للذساظت، وهدخاج َىا ؤن هػو االإخلٓي ؤمام حهشٍِ َزا الهلم مً ؤحل بًػاح الأبهاد الح٘مُت له 

اث االإٙلُحن.   في مٓابل جطشَ

ها مُهىم الُٓه، َمً رلٚ الخهشٍِ الهام  حهشع االإىظىنت الُٓهُت الخؿىساث التي نشَ

ى الؤمام ؤبى خىُُت-االإيعىب بلى ؤخذ ؤثمت االإزاَب  ت الىُغ: ما لها وما نلحها"بٓ -وَ ، 2ىله: "َى مهشَ

زا الخهشٍِ ًٓشب حذا مً االإُهىم الٓاهىوي: ؤي خٓىّ الُشد وواحباجه، بلا ؤهه مً خُث  وَ

الطُايت لا ًىظ نلى مطادس حهُحن َزٍ الحٓىّ والىاحباث، ولا نلى مشاجبها مً خُث الؤلضامُت. 

ٖثر مً الخٓىُت، ولِعخٓشّ نلى ؤن الُٓه َى: يحر ؤن مُهىم الُٓه نشٍ جؿىّسا ملحىقا لُٓترب ؤ

ِ 3"الهلم بالأخٙام الششنُت الُشنُت الهملُت االإعخمذة مً الأدلت الخُطُلُت" ٘دعب َزا الخهشٍ . وٍ

مً هطّه نلى "الأخٙام" ؤي نلى الخُُٓماث التي جٓترخها  -في ظُاْىا الخاص–ُْمخه وؤَمُخه 

اث لِعذ  زٍ الخطشَ اث، وَ هت للخطشَ ت، بمهنى ؤنها لِعذ جطىسٍت ؤو "ْلبُت" الششَ هكشٍ

 باالإطؿلح الُٓهي، وبهما هي "نملُت"، ؤي ؤنها جشحو بلى نمل الجىاسح.

ر نىه  ى ما نُبِّ َالأخٙام الششنُت ؤي الخُُٓماث في الُٓه الؤظلامي جىطب نلى ؤنماٛ الجىاسح، وَ

اث بلى: ؤنماٛ وجشوٕ، وجىٓ اث االإٙلُحن، وجىٓعم َزٍ الخطشَ عم الأنماٛ ٖزلٚ بلى: ؤْىاٛ بخطشَ

" ، َىجذ ابً دُْٔ الهُذ مثلا 4وؤَهاٛ، ومً َزا االإىؿلٔ ًذسط الأضىلُىن معإلت: "َهلُت الٓىٛ

ظَ : "5ٓىٛ مهلٓا نلى خذًث: "بهما الأنماٛ بالىُاث"ً طَّ
َ
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هُمُّ حَمُِوَ ؤ اٗن قاَش َزا الخٓعُم مً ابً دُْٔ الهُذ مٓابلت الٓىٛ للُهل،  .6"ٌَ وبرا 

ن ًٙىن مدؼ معإلت اضؿلاخُت، خُث انخبر االإطؿلح الذاٛ ونذم اهذساحه َُه، َزلٚ لا ٌهذو ؤ

نلى انخباس ؤهه اللُل الششعي  (action)( َى مطؿلح الهمل hyperonymeنلى الجيغ الأنلى )

الزي وسد في الىظ مٓابلا للىُت: )نمل/هُت(، ولا بشٙاٛ بؾلاْا في الخهبحر نً الهمل في َزا العُاّ 

 بمطؿلح "الُهل".

اهىهُت، ٖما ًبِىه الحذًث  وحهخبر الثٓاَت الؤظلامُت الٓىٛ مىىؾا بمعاولُت دًيُت وؤخلاُْت وْ

ل ً٘ب الىاط نلى  الىبىي: "ْاٛ: ؤوَمااخزون هدً بما هٓىٛ ًا سظىٛ الله؟ ْاٛ: زٙلخٚ ؤمٚ، وَ

م-وحىَهم  هت الؤظلامُت نلى7"!بلا خطاثذ ؤلعىتهم؟ -ؤو ْاٛ: نلى مىاخشَ ذ سجبذ الششَ الأْىاٛ  ، وْ

سث مً الأْىاٛ 
ّ
التي ًدطل بها انخذاء نلى الحٓىّ نٓىباث، ٖما َى الشإن في الٓزٍ، ٖما خز

اٗل٘زب وشهادة الضوس. َهزٍ الانخباساث ٗلها جلحٔ الٓىٛ  التي جادي بلى جدىلاث احخمانُت مًلىؾت 

الاحخمانُت في ٗل بمُهىم الُهل في االإىكىس الؤظلامي، الإا ًدذزه مً جدىّلاث معخمشة في االإاظعت 

اتها.  معخىٍ
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 أصىل الفقه وغلم الفقه: غلم التذاولياث الػربيت بين -1-2

الىاْو ؤن الذساظاث الهشبُت االإهاضشة التي اهطبذ نلى اظخ٘شاٍ االإىاسد الترازُت التي جطلح 

امها لبىاء ْانذة للخذاولُاث الهشبُت ابخذاء؛ زم للإظهام في الخذاولُاث الهامت؛ ْذ ضبذ حل اَخم

في مُذان الهلىم الؤظلامُت نلى نلمحن: نلم الخُعحر وما ًدُـ به مً نلىم الٓشآن؛ ونلم ؤضىٛ 

اٗن ًٓذّم مىاد جطلح للإدساج غمً  الُٓه. ولهل البانث نلى َزا الاْخطاس ؤن نلم ؤضىٛ الُٓه 

ا وجىكُمها شَ ذ هُعه نلى الًاًت مً الىغىح في جٓشٍ ومىاْشتها،  الذساظاث الخذاولُت، وهي في الىْ

ولا يشو ؤن جىطشٍ َمم الباخثحن بلى الابخذاء بما َى واضح وحلي في الترار الؤظلامي والششوم في 

اٗن نلم الخُعحر ًمثل االإُذان  ْشاءجه ومىاْشخه جمهُذا لبىاء االإششوم الخذاولي. وفي الىْذ هُغ  ٌ

ٔ ؤدواث الخدلُل التي حهخبر العُاّ  ٓت الخهامل مو الخؿاب وَ الخؿبُٓي الهملي الزي ًىضح ؾشٍ

 واالإٓام ومٓطذ االإخاؾِب، وهي ؤَم مؿالب الخذاولُاث الىطُت.

ى بلا ؤن َزا الاَخمام والاهطباب نلى الذسط الأضىلي لم ًشامَ َُه ؤٖثرُ مً َزا الجاهب،  وَ

ت االإىكىمت االإطؿلحُت االإىقُت َُه مً حهت ؤخشي.  ش االإ٘خىبت َُه مً حهت، وحاَضٍ وغىح الخٓاسٍ

ذ مً   ببعدُمىلىحُت مثل َزٍ لا بذ ؤن حًشي ؤي باخث بالششوم َحها واجخارَا ْانذة الإضٍ
ٌ
ووغهُت

اٗهذ في ٖثحر مً الأخُان جخجاوص مشٙلت ببعدُمىلىحُت ٖ بحرة جػو البدث، بلا ؤن َزٍ الأنماٛ 

ى الخؿاب  ها نلى االإدٚ، وهي مشٙلت الخؿاب الزي جإظغ نلُه الذسط الأضىلي، وَ
ّ
الٓشاءة ٗل

ت، وبلى حاهب َزا َهىإ َامش غُٔ  م، وخؿاب العىت الىبىٍ عي ؤي خؿاب الٓشآن ال٘شٍ الدششَ

لت مً الجُل الأوٛ ؤي الصحابت سض ي الله نجهم، وهي خؿاباث جٓذّم ؤَهالا  َٓ ٖلامُت  لخؿاباث الىَّ

 (.(expositivesverbsنشْغُت بالذسحت الأولى)بمُهىم الُهل الهشْض ي نىذ ؤوظً 

ا خؿاباث جدمل  وجخمثل الؤشٙالُت في َزٍ الخؿاباث في ؤن االإىكىس الؤظلامي ًٓذّمها بانخباسَ

ت  م ٖلام الله، والعىت الىبىٍ ت، َالٓشآن ال٘شٍ خطىضُت جُطل بُجها وبحن ظاثش الخؿاباث البششٍ

ظىسة (]ىجىذسج في االإىكىس الؤظلامي غمً خُٓٓت الىحي )وما ًىؿٔ نً الهىي . بن َى بلا وحي ًىح

شاث 04-03الىجم:
ّ

[، وبالخالي َةن آلُاث ؤضىٛ الُٓه لا جُهّل في َزًً الخؿابحن ؤخذ ؤَم االإاش

ا في -الخدلُلُت في االإىكىس الخذاولي ى االإىكىس الىُس ي. وبهما جكهش خطىضُت ؤضىٛ الُٓه وجمحّزَ وَ

عي والخلٓي البششي، َهي جمثل جذ اولُاث بمهنى ضىانت آلُت جدلُلُت وظُؿت بحن الخؿاب الدششَ

 خاص حذا.

اث في جإظِغ جذاولُاث  اٗن االإشخًلىن نلى الخذاولُاث الهشبُت باْحن نلى اخترام الأولىٍ وبرا 

ت؛ َةن االإُذان الزي هشاٍ ؤٖثر مىاظبت لهزا الًشع َى مُذان  حهالج الاظخهماٛ الؿبُعي للًت البششٍ

ٓه في حاهبه الخُُٓمي)ؤي جُُٓم ؤضىٛ الُٓه، رلٚ ؤن مُذان نلم الُنلم لا مُذان -نلم الُٓه

ٓذّم بحن ًذي الخُُٓم الُٓهي جدلُله  ت"، وٍ ت "البششٍ اث اللًىٍ ؤَهاٛ االإٙلُحن( ًخهامل مو الخطشَ

ػو نلم الُٓه  الخذاولي بانخباس ؤن جدُٓٔ مىاؽ الح٘م مخهلٔ بىغهُت اظخهماٛ االإخٙلم لل٘لام. وٍ

اث الٓىلُت للمٙلُحن في بؾاس ماظعاتها الا  ُت والٓاهىهُت( ٖما الخطشَ حخمانُت )الؿبُهُت والهشَ

ًشاعي مً خلاٛ مبادثه الهىاسع الىُعُت: الخؿإ واليعُان والاظخ٘شاٍ، ومً خلاٛ رلٚ جدشٙل 
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خم جدُٓٔ مىاؽ الح٘م  " وٍ دذ نىه "الطىاسٍ نملُاث الخُُٓم معدىذة بلى ْطذ االإخٙلم الزي ؤصٍ

ٔ رلٚ.  وَ

ا ببعدُمىلىحُا ونملُا ؤلُٔ بالخدلُل الخذاولي للاظخهماٛ ًٓذّم بؾاس  -بهزا الخطىّس -َهلم الُٓه

اٗها ًخٓاؾهان لا مدالت في ْعم  اللًىي "البششي"؛ مً رإ الزي ًٓذّمه نلم ؤضىٛ الُٓه، وبن 

هُت ٖما ظبٔ ؤن رٖشها ؤنلاٍ مطىيت لخؿاب  ٖبحر مً َزٍ االإبادت بُهل ؤن الىطىص الدششَ

عان" بانخباسٍ "مخلُٓا"، في خحن يهخم به نلم الُٓه بانخباسٍ البشش. َهلم ؤضىٛ الُٓه يهخم بـ"الؤو

"مشظلا" وبانخباسٍ "مخلُٓا"، ويهخم بةهجاصٍ اللًىي بانخباسٍ َهلا احخمانُا خاغها للخُُٓم 

ت بلا بٓذس ما جٙىن ماششا نلى  ت، ولا يهخم الُُٓه بالبيُت اللًىٍ عي، لا بانخباسٍ بيُت لًىٍ الدششَ

 االإدخىي الذلالي ل٘لامه.ْطذًت االإخٙلم ونلى 

 جذاوليت التصرفاث اللغىيت بين "غلم الفقه" والقاهىن االإػاصر: -1-3

لا بذ ؤن بحن االإىكىس الخذاولي في نلم الُٓه وفي الٓاهىن االإهاضش جٓاؾهاث في خُثُاث ٖثحرة، وهي 

مها الُٓه في دساظت التي ججهل َٓهاء الٓاهىن االإهاضش ًيخبهىن بلى الىخاثج االإثمشة التي ًمً٘ ؤن ًٓذ

مً٘ ؤن هلاخل بهؼ ملامذ االإىكىس الخذاولي الٓاهىوي في الهمل الزي ْذمه  ت. وٍ اث اللًىٍ الخطشَ

اٗقم بهىىان: "دلالت الُهل ال٘لامي في الخؿاب  الباخثان مدمذ نبذ الشٙىس ومشجض ى حباس 

ت" الهمل ؤظُشث نً اظخيخاج ؤهه  ، ولً٘ ْشاءجىا لهزا8الٓاهىوي بحن البيُت االإٓىلُت والُ٘اًت الؤهجاصٍ

الٓاهىن، َهى في الحُٓٓت ًشحو بلى  َٓهاءاهطب نلى الخؿاب الٓاهىوي الزي جخم ضُايخه مً ْبل 

ودلالُا( باليعبت بلى اللًت الهامت، ومً َزٍ الحُثُت َةن  لًت مخخططت غُٓت )ظُمُىلىحُا

ْاضشة نً هكشة ْذ جٙىن ؤوظو في حهامل َٓهاء  -نلى ؤَمُخه-َهالُت الٓشاءة التي ًٓذّمها الهمل

ت، ولً٘ االإشٙلت ؤن الخىكُم االإاظعاحي االإهمم للهلاْاث االإهاضشة اث اللًىٍ -الٓاهىن مو الخطشَ

اٗهذ اْخطادًت ؤو اح ت االإمثلت في  -خمانُتظىاء  اث اللًىٍ ؤدي بالػشوسة بلى ؤن الانتراٍ بالخطشَ

ٔ الؤمٙاهاث الذلالُت  ُّ الهٓىد ًمش نبر الطُايت الٓاهىهُت لها، ؤي نبر جشحمتها بلى لًت مخخططت جػ

 للًت بطىسة ٖبحرة.

هشع في البهذ الخذاولي للٓاهىن االإهاضش مشٙلت ؤخشي، هي ؤهه ًد٘م بهذم الاخخطاص ؤ و وَ

ت بحجت نذم دخىلها في بؾاس الحٔ الٓاهىوي، ومً َىا  اث اللًىٍ بالُشاى الٓاهىوي ؤمام بهؼ الخطشَ

ت لهذم دخىلها في داثشة ضلاخُاجه ؤو  َةن الٓاهىن ٌعدبهذ حاهبا ٖبحرا مً الخُانلاث اللًىٍ

اث الهبا هت الحاٖمت نلى جطشَ د، بانخباس اَخماماجه، بخلاٍ الُٓه الؤظلامي الزي ٌعدىذ بلى الششَ

ٓعّم َزا الح٘م في دواثشٍ الأسبو: "الهباداث،  اٗث والع٘ىاث"، وٍ ؤن الُٓه له خ٘م في "الحش

خىظو الُٓه الؤظلامي مً داثشة الُٓه الأضًش،  واالإهاملاث، واالإىاٖداث، والأْػُت والجىاًاث". وٍ

ى ما حهله االإا ، وَ  مً دواثش الُٓه بلى داثشة الُٓه الأٖبر الباخثت في الانخٓاداث والعلىٕ
ا
لُ٘ت داثشة

بمهىاٍ الاضؿلاحي جدذ معمى "ٖخاب الجامو" الزي بىبه بمام االإزَب مالٚ بً ؤوغ وجبهه نلُه 

م. ذ الٓحرواوي والأبهشي وابً حضي الًشهاؾي ويحرَ  الُٓهاء مثل ابً ؤبي صٍ
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ذ مً الخهمُٔ–ولً وعخيخج مً َزٍ االإٓاسهاث  شوسة بًلاء ؤٖثر مً غ -التي جدخاج خخما بلى مضٍ

الاَخمام لهلم الُٓه الؤظلامي بانخباسٍ مىسدا مهما مً مىاسد جإظِغ الخذاولُاث الهشبُت، ؤو مً 

ت-ؤَمها ت بانخباس -ختى هخُادي االإجاصَ اث اللًىٍ ى جُُٓم الخطشَ ، ورلٚ للإؾاس الزي ًٓذمه وَ

ما مبدثان ًمثلان الثلثحن الأظاظُحن لى ت، وَ ت والخإزحرً ت ؤَهاٛ ال٘لام ٖما ؤَهالها الؤهجاصٍ كشٍ

ما ظىهمل نلى جىغُده في لاخٔ  ًٓذمها ماظعاَا ال٘بحران: حىن ؤوظتن، وحىن ظىسٛ، وٖ

 الهىاضش. 

 ألفاظ الػقىد في الفقه الؤسلامي: االإفهىم والقىة الؤهجازيت-2

 في مفهىم الػقذ:-2-1

م الُٓه الؤظلامي نادة في ؤسبهت ؤسبام، وهي: سبو الهباداث، وسب
َّ
ىك االإهاملاث، وسبو االإىاٖداث،  وًُ

وسبو الأْػُت والجىاًاث. وحًؿي َزٍ الٓعمت مىاحي الحُاة الؤظلامُت مً الحُاة الخهبذًت الشوخُت 

ت  ت االإىكمت للضواج والأولاد والحٓىّ الأظشٍ االإجعذة لهبىدًت الهبذ للشب، بلى الحُاة الأظشٍ

اٗلؿلاّ والخلو والُسخ، بلى الحُاة الاحخمان ُت الٓاثمت نلى خٓىّ ؤَشاد االإجخمو والهىاسع 

 واالإعخذنُت للخىكُم االإالي خطىضا، بلى خل االإىاصناث والح٘م في الجىاًاث.

دػش مُهىم الهٓذ في ٗل ؤسبام الُٓه بانخباس ؤن الؤظلام ؤظاظا نٓذ دًني ًٓخض ي الالتزام  وٍ

هت، ولا مهنى للهٓذ الذًني مً يحر حاهبه الالتزامي والهملي . ٖما ٌعدثحر الهٓذ في بُدىي الششَ

ت االإىؿىْت للهٓذ، َالذخىٛ  الؤظلام الاهدباٍ بلى خُٓٓت مهمت: هي اسجباؾه االإعخمش بالطًُت اللًىٍ

في الؤظلام بانخباسٍ الهٓذ الالتزامي ال٘لي ًىهٓذ بالىؿٔ بالشهادجحن: "ؤشهذ ؤن ]لا بله بلا الله وؤن 

لُا بإنهما َهل بهجاصي حههّذي مىطب نلى مدخىي مدمذا سظىٛ الله["، واللخحن ًمً٘ جمثُلهما جذاو 

 : 9ْػىي َى "ٗلمت الخىخُذ"، ٖما ًمثله الشٙل الخالي

 م   ّ)م ًىجض ط(

 م: سمض للُهل الخههذي.

 ( ؤي مؿابٓت الىاْو للٙلماث.l’ajustement: سمض لاججاٍ االإؿابٓت)  

 ّ: سمض للٓطذ، ؤي وحىد ششؽ بسادة الالتزام.

 م: سمض االإخٙلم.

 ط: سمض الإػمىن الهٓذ االإلتزَم.

مً٘ ؤن  واهؿلاْا مً َزا الخطىس للهٓذ الأوٛ في الؤظلام، جخُشّم "الهٓىد" بطًُت الجمو. وٍ

مت: )ًا  وهخبر الششاجو الؤظلامُت بهزا االإهنى ٗلها نٓىدا مؿلىبا الىَاء بها ٖما حشحر بلُه الآًت ال٘شٍ

ىا بالهٓىد(] ظىسة االإاث زا ما ًبِىه الٓشؾبي بٓىله في جُعحر الآًت: 01ذة: ؤيها الزًً آمىىا ؤوَ [. وَ

" ٍُ ذَ َٓ ًِ وَهِيَ مَا نَ ىدَ الذًّ ُٓ َٚ نُ لِ
َ
هْنِي بِز ٌَ  : ًُ حَعَ

ْ
َٛ ال ا

َ
ىدِ، ْ ُٓ هُ

ْ
اءِ بِال

َ
ىََ

ْ
هُ بِال

َ
هُ ظُبْدَاه

َّ
مَشَ الل

َ
إ
َ
ى  َ

َ
شْءُ نَل

َ ْ
االإ

شَاءٍ وَمُىَ  ِٖ وٍ وَشِشَاءٍ وَبِحَاسَةٍ وَ ُْ ًْ بَ عِهِ، مِ ُْ ذْبِحرٍ هَ
َ
ٍٔ وَج حرٍ وَنِخْ ُِ

ْ
خ

َ
ٍٚ وَج مْلُِ

َ
حَتٍ وَج

َ
ٍّ وَمُضَاسَنَتٍ وَمُطَال

َ
لا

َ
دَتٍ وَؾ

َ
اٖ

عِهِ لِ  ُْ ى هَ
َ
ٍُ نَل ذَ َٓ َٚ مَا نَ لِ

َ
ز

َ
شَِهَتِ، وَٖ ًِ الشَّ اسجٍِ نَ

َ
حْرَ خ

َ
َٚ ي لِ

َ
انَ ر

َ
مُىسِ، مَا ٗ

ُ ْ
ًَ الأ َٚ مِ لِ

َ
حْرِ ر

َ
ًَ وَي هِ مِ

َّ
ل

حَجِّ وَالطِّ 
ْ
ال

َ
انَاثِ، ٗ

َّ
مِ الؿ

َ
ظْلا ِ

ْ
تِ الؤ

َّ
انَاثِ مِل

َ
ًْ ؾ َٚ مِ لِ

َ
بَهَ ر

ْ
ش

َ
سِ وَمَا ؤ

ْ
ز امِ وَالىَّ َُ ِٓ

ْ
ٍِ وَال ا

َ
امِ وَاِلانْخِٙ َُ"10. 
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خظ الىكش الُٓهي الهٓذ في حاهبه الهملي الكاَش، ؤي الزي ًمً٘ ملاخكخه وملاخكت  وٍ

الٓلبُت)ؤي الخطىسٍت( الخبهاث الُٓهُت له، ومً َىا انخنى الُٓهاء بالهٓىد الهملُت دون الهٓىد 

هشٍ ؤبى ب٘ش الجطاص الهٓذ بٓىله: "11التي هي مىغىم نلم الهُٓذة ذُ . وَ ِْ هَا
ْ
ٍُ ال ذُ ِٓ هْ

ٌَ ذُ مَا  ْٓ هَ
ْ
ال

 ٍُ ا ًَّ ضَامِهِ ب
ْ
ى وَحْهِ بل

َ
هُ نَل

َ
هْل َِ  ٍِ حْرِ

َ
ى ي

َ
ذُ نَل ِٓ هْ

ٌَ وْ 
َ
ىَ ؤ َُ هُ 

ُ
هَل ُْ ًَ مْشٍ 

َ
ى ؤ

َ
.خُث ًىظ نلى ؤن الهىطش 12"نَل

الهٓذ َى مهنى الؤلضام، ؤي الخههذ بخثبِذ الهٓذ وبمشاس مٓخػُاجه. ويهمىا ؤن هخابو بُٓت الأظاس ي في 

 
َ
ى ًمثل للهٓىد بٓىله: "لِأ ذّ ٖلام الجطاص وَ تِ الشَّ

َ
ً

ُّ
ضْلِ الل

َ
انَ فِي ؤ

َ
ا ٗ

َ
ذَ بر ْٓ هَ

ْ
ى  ؛نَّ ال

َ
لَ بل ِٓ

ُ
مَّ ه

ُ
ز

ىد ُٓ هُ
ْ
مَانِ وَال ًْ َ ىدِ  ؛الأْ ُٓ ََ  نُ دْىِ

َ
هَاثِ وَه ٌَ بَا

ُ ْ
هِ  ،ااالإ ُْ ٍُ وبًجابه نَلَ شَ

َ
ٖ

َ
اءِ بِمَا ر

َ
ىََ

ْ
ضَامُ ال

ْ
سٍِذَ بِهِ بل

ُ
مَا ؤ ةِهَّ

َ
َ"13 ،

ى ما -انخباسٍ "الُمحن" نٓذا  َالأمثلت التي ًٓذّمها الجطاص تهمىا في ظُاْىا مً خُثِخحن: ؤولاَما وَ

ان زَما الل، والثاهُت الؤشاسة بلى هىنحن مً الهٓىد، و -ظيخهشع له في الٓعم الثاوي مً الذساظت

 بـ: 14ٌهبر نجهما الُٓهاء

الهٓىد الىاشئت نً بسادجحن: وبالخالي َلا ًىُز الهٓذ بلا بةسادة االإخهاْذًً: ٖهٓىد البُىم -1

ا.  وال٘شاء والضواج وهدىَ

الهٓىد الىاشئت نً بسادة واخذة: وهي االإخهلٓت بزمت ميص ئ الهٓذ وخذٍ، بما لىْىم لضومها -2

اٗلُمحن، وب  ما لاهُشادٍ ششنا بدٔ بوشاء الهٓذ ٖهٓذ الزمت للإمام.نلُه مىُشدا 

ى اوهٓادٍ  ىظ الجطاص نلى ششؽ ؤظاط في مُهىم الهٓذ الزي َى مدل الىكش الُٓهي، وَ وٍ

" : انلى لاصم معخٓبلي، ًٓىٛ
َ
وْْ

َ ْ
ًْ الأ بَلِ مِ ْٓ عْخَ

ُ ْ
ى فِي االإ ا مُشَاعا شا

َ
انَ مُىْخَك

َ
ُٛ مِىْهُ مَا ٗ ىَاوَ

َ
د ًَ مَا  ا بهَّ

َ
ز ََ  ،ثِ وَ

ا ىدا ُٓ هَاوَغَاثِ نُ
ُ ْ
ىدِ االإ ُٓ  وَظَاثِشُ نُ

ُ
حَاسَة ِ

ْ
احُ وَالؤ

َ
ٙ وُ وَالىِّ ُْ بَ

ْ
ى ال عَمَّ ُِ عَهُ  ؛ََ ُْ ضَمَ هَ

ْ
ل
َ
ذْ ؤ

َ
لَّ وَاخِذٍ مِجْهُمَا ْ

ُ
نَّ ٗ

َ
لِأ

اءَ بِهِ 
َ
ىََ

ْ
هِ وَال ُْ مَامَ نَلَ اءَ بِمَا  ،الخَّ

َ
ىََ

ْ
عَهُ ال ُْ ضَمَ هَ

ْ
ل
َ
ذْ ؤ

َ
ْ 

َ
حَالِِ

ْ
نَّ ال

َ
ا لِأ ذا ْٓ بَلِ نَ ْٓ عْخَ

ُ ْ
ى االإ

َ
مِحنُ نَل َُ يَ الْ وَظُمِّ

 ٍٕ شْ
َ
وْ ج

َ
هْلٍ ؤ َِ  

ًْ هِ مِ ُْ  نَلَ
َ

ِ
َ
اؾش الجطاص ٗل َزٍ الأمثلت بالٓانذة الُٓهُت الخالُت: "15"خَل َٚ .وٍ لِ

َ
ز

َ
وَٖ

ى 
َ
عَانٌ نَل

ْ
هُ بو

َ
شَؾ

َ
شْؽٍ ش

َ
لُّ ش

ُ
ذٌ ٗ ْٓ هُىَ نَ

َ
بَلِ َ ْٓ عْخَ

ُ ْ
هُ فِي االإ

ُ
هَل ُْ ًَ يْءٍ 

َ
عِهِ فِي ش  ُْ زٍ الٙلُت الُٓهُت 16"هَ .وَ

ا. ُا للهٓذ الىاش ئ نً الؤسادة االإىُشدة العابٔ رٖشَ  جطلح في الىْذ هُعه ؤن جٙىن حهشٍ

 في صيغت الػقذ:-2-2

ساظتها وجدلُل خُٓٓتها جملٚ الهٓىد ؤَمُت ٖبحرة في الُٓه الؤظلامي، ولأَمُتها اخخُى الُٓهاء بذ

واظخيباؽ ششوؾها جمهُذا لخىزُٓها، لأن مً مهماث الُُٓه الأظاظُت بناهت الٓاض ي ومً بُذٍ 

ظلؿت الؤلضام نلى خُل الحٓىّ االإهٓىد نلحها، وحهُحن الهٓىد الصحُدت مً الُاظذة والباؾلت. 

ذ َهم الُٓهاء مً خلاٛ اظخٓشاء الىطىص الششنُت ؤن غمان جىزُٔ اله اٗمً في وْ ٓذ الششعي 

اث الٓىلُت، لا الىُاث يحر مم٘ىت  له َى الخطشَ عهل جإوٍ الطًُت، بانخباس ؤن الزي ًمً٘ جىزُٓه وَ

ل.  الخىزُٔ، ولا الأَهاٛ االإعخهطُت الخإوٍ

اث الُٓهُت والٓاهىهُت:  ومً َىا وشإ في الترار الُٓهي الؤظلامي اَخمام بما ٌعمى في الىكشٍ

ت الهٓذ"، والتي ؤ َشدَا بهؼ الهلماء بالخإلُِ ٖما ضىو جٓي الذًً ابً جُمُت في ٖخابه: "هكشٍ

"الهٓىد"، ؤو غمىىَا مالُاتهم في الٓىانذ والٙلُاث الُٓهُت ٖما َهل شهاب الذًً الٓشافي في 

 ٖخابه: "ؤهىاس البروّ في ؤهىاء الُشوّ"، وابً جُمُت في ٖخابه: "الٓىانذ الىىساهُت".
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في صحت الهٓذ هُعه ما حهل الُٓهاء مً االإزاَب الُٓهُت  ولطًُت الهٓذ مً الأَمُت

االإهخمذة ًخخلُىن في اوهٓاد الهٓىد مً  يحر الخلُل بالطًُت، َُي خحن ماٛ االإالُ٘ت بلى صحت 

، ماٛ الشاَهُت بلى  الاوهٓاد برا ْام يحر اللُل مٓامه في الذلالت نلى مدل الهٓذ والؤًجاب والٓبىٛ

ششح ابً جُمُت وحهت سؤي ؤن الأضل في صحت الاوهٓا د اللُل، ولا ٌهذٛ نىه بلا نىذ العجض، وَ

ىسُ الشاَهُت َزا بٓىله: " 
ُ
ٗ

ْ
ز
َ ْ
ي، االإ رَاض ِ

َّ
ىَ الت َُ ىدِ  ُٓ هُ

ْ
ضْلَ فِي ال

َ ْ
نَّ الأ

َ
؛ لِأ

ُ
ل ُْ ىَ اللَّ َُ مْ  َُ ضْلَ نِىْذَ

َ ْ
ًَّ الأ

ِ٘
َ
ل

ى: 
َ
هَال

َ
ىْلِهِ ح

َ
شَ )فِي ْ

َ
ًْ ج  نَ

ا
ىنَ جِجَاسَة

ُ
ٙ

َ
نْ ج

َ
 ؤ

َّ
مْ بِلا

ُ
ى: 29]اليعاء: (اعٍ مِىْ٘

َ
هَال

َ
ىْلِهِ ح

َ
ًْ )[، وَْ مْ نَ

ُ
٘

َ
ةِنْ ؾِبْنَ ل

َ
َ

ا عا ُْ يْءٍ مِىْهُ هَ
َ

تِ مَا فِي 4]اليعاء: (ش 
َ
بَاه ذْ لِِِ

َ
تِي حُهِل

َّ
افِ ال َُ لْ

َ ْ
 بِالأ

َّ
 بِلا

ُ
ىْػَبِـ

َ
 ج

َ
غِ لا ُْ تِي فِي الىَّ

َّ
هَاوِي ال

َ ْ
[. وَاالإ

 
ُ ْ
ًَ االإ ُٛ مِ هَا

ْ
َ
َ ْ
بِ، بِرِ الأ

ْ
ل َٓ هِيَ الْ

َ
َ ، ِٛ ىَا

ْ
ْ
َ ْ
غِ الأ

ْ
ًْ حِي ىدَ مِ ُٓ هُ

ْ
نَّ ال

َ
؛ وَلِأ

ا
ثِحرَة

َ
ا ٖ اَ دْخَمِلُ وُحُى

َ
ا: ج ََ دْىِ

َ
اةِ وَه

َ
هَاؾ

هِبَادَاثِ 
ْ
نَاءِ فِي ال شِ وَالذُّ

ْ
ٖ ِ

ّ
الز

َ
ثِ ٗ

َ
هَامَلا

ُ ْ
 .17"فِي االإ

لجىاص وبًؼ الىكش نً الاخخلاٍ الُٓهي في اوهٓاد الهٓذ بًحر اللُل، والشاحو بلى انخباساث ا

 واالإىو الششنُت، َةن الزي يهمىا في جُعحر ابً جُمُت العابٔ هٓؿخان:

اٗمىت في جشحمت مٓخض ى االإٓاضذ الؤسادًت؛ ؤي -1 الىٓؿت الأولى: ؤن ؤَمُت ضًُت الهٓذ اللُكُت 

"الىُاث"، وجدذًذ مدامل الأَهاٛ. وبالخالي َةن الػمان الزي ًدٓٓه اللُل ؤٖبر مً حهت خُل 

 مت بالهٓذ.الحٓىّ االإلتز 

الىٓؿت الثاهُت: ًشي الشاَهُت ؤن الهٓذ "مً حيغ الأْىاٛ"، وبالخالي َةهه مً الحُثُت -2

ت التي حهذ ششؾا في جدٓٔ الُهل الخإزحري، ومً َىا وعخيخج  الخذاولُت ًيخمي بلى الأَهاٛ الؤهجاصٍ

ت جشدها بلى ؤخذ االإهاًحر الازني نشش  زٍ الخُشْ . وَ الُاسّ الأوٛ بحن الهٓذ)ٖملُىف حههذي( وبحن يحرٍ

ى مهُاس "الُشّ بحن الأَهاٛ التي هي دوما  التي ؤظغ نلحها حىن ظىس  لطىاَخه للأَهاٛ الٙلمُت، وَ

ٚ التي ًمً٘ ؤن جٙىن ؤَهالا ٖلامُت، ولً٘ لا ًلضم دوما جدٓٓها بالُهل ؤَهاٛ ٖلامُت، وجل

( في ضىاَت ؤوظتن الأضلُت exercitifsوجُاسّ الهٓىد بهزا االإهنى االإلُىقاث الح٘مُت). 18ال٘لامي"

 للأَهاٛ ال٘لامُت.

 وهلمغ مً خلاٛ جخمت ٖلام ابً جُمُت في الٓىانذ الىىساهُت ؤن الخلاٍ الحُٓٓي في معإلت

صحت الهٓىد مجشدة نً الطًُت اللُكُت يحر مخهلٔ بصحت الهٓذ في هُعه بٓذس ما َى مخهلٔ 

ل َهل الهٓذ، ٖما ًمً٘ ؤن هُهمه مً خلاٛ ْىله: " اٗبً بمعإلت جإوٍ ءِ 
َ

لا
ُ
ا ََ  َٛ ا َٓ َ

احُ: َ
َ
ٙ ا الىِّ مَّ

َ
وَؤ

 ِ
ّ
خ

َ
خَإ

ُ ْ
تِ االإ لَ ؤبي الخؿاب وَنَامَّ

ْ
صْحَابِهِ، مِث

َ
ي وَؤ اض ِ َٓ احِ خامذ وَالْ

َ
ٙ

ْ
ه ِ

ْ
لِ الؤ ُْ  بِلَ

َّ
ذُ بِلا ِٓ ىْهَ ًَ  

َ
هُ لا : بِهَّ ًَ شٍِ

 ِٓ خَ ُْ  جَ
َ
ت ًَ ىَا ِ٘

ْ
نَّ ال

َ
تِ؛ لِأ ًَ ىَا ِ٘

ْ
ذُ بِال ِٓ ىْهَ ًَ  

َ
هُ لا هَّ

َ
ى ؤ

َ
عِيُّ بِىَاءا نَل َِ ا

هُ الشَّ
َ
ال

َ
مَا ْ

َ
زْوٍِجِ، ٖ

َّ
هَادَة وَالت تٍ، وَالشَّ َُّ ى هِ

َ
شُ بِل

هَ  احِ، وَالشَّ
َ
ٙ تِ الىِّ

 فِي صِحَّ
ٌ
شْؽ

َ
وِ ش

َ
هِبَتِ ؤ

ْ
لِ ال ُْ احِ بِلَ

َ
ٙ ادِ الىِّ َٓ هِ

ْ
ًَ او ىَتٍ، وَمَىَهُىا مِ ِ٘ حْرُ مُمْ

َ
تِ ي َُّ ى الىِّ

َ
 نَل

ُ
ادَة

 ِٚ مْلُِ افِ الخَّ َُ لْ
َ
ًْ ؤ مَا مِ َِ حْرِ

َ
وْ ي

َ
تِ ؤ َُّ هَؿِ

ْ
  .19"ال

له  َمعإلت صحت الهٓذ َىا مخهلٓت بالٓذسة نلى جىزُٓه، وجىزُٓه ًمش نبر الٓذسة نلى جإوٍ

ل ٖما هُهمها في الذساظاث وجدذًذ  االإهٓىد نلُه. ولا ً٘خُي الىكش الُٓهي بالٓذسة نلى الخإوٍ

اللعاهُت والأدبُت، ؤي بالخشوج نً خذود الهبثُت بلى االإهنى االإدخمل، وبهما بالٓذسة نلى جدذًذ مشاد 

ٌّٔ مخطىص.  االإخهاْذًً الزي ًلضم مىه خ
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 مي: الػقىد االإؤسست غلى الصيغت في الفقه الؤسلا -2-3

سؤًىا في جدلُل ٖلام ابً جُمُت االإخهلٔ بخُعحر مىِْ الشاَهُت مً اشتراؽ اللُكُت في الهٓىد؛ 

ت ؤَهاٛ   الخٓاؾو بحن َزا االإُهىم وبحن مُهىم الأَهاٛ التي لا جخدٓٔ بلا بُهل بهجاصي في هكشٍ
َ
هٓؿت

. ومً َزا االإىؿلٔ جطحر ْشاءة َهشظت الأبىاب الُٓهُت ؤٖثر بزاسة، خحن هلاخل ؤن ال٘لام نىذ ظىسٛ

ت لهٓىد ششنُت،  ت حهذ ؤَهالا بهجاصٍ ٖثحرا مً مباخث الُٓه الؤظلامي هي دساظت لخطشَّاث لًىٍ

مً٘ ؤن هدذد بالاظدىاد بلى ٖخاب "الٓىاهحن الُٓهُت" لابً حضي  والزي ظُٙىن مىغىنىا في -وٍ

اٗلخالي: -بُٓيالجضء الخؿ  بهؼ َزٍ االإباخث، وهي 

 ٖخاب الطلاة: الأران والؤْامت، الؤخشام، الٓشاءة، الٓىىث.-

 ٖخاب الحج: الؤخشام، الاشتراؽ.-

 ٖخاب الأًمان والىزوس.-

 ٖخاب الىٙاح: الطًُت.-

 ٖخاب الؿلاّ: الطًُت.-

 ٖخاب البُو: اللُل.-

 والأداء، الؤْشاس. ٖخاب الأْػُت: مشاجب الشهاداث والشهىد، الخدمل-

 ٖخاب الذماء والحذود: الٓزٍ.-

َهزٍ االإباخث هي بالأظاط جدلُلاث للأخٙام والخبهاث االإترجبت نلى الخلُل بإلُاف مهُىت، 

وخذود اْخػاء ؤلُاف مهُىت لخبهاتها، َالىكش الُٓهي داثم الخىٓل بحن "ضًُت اللُل وضىسة 

ت الثالثت وهي ا  لخبهت الهملُت.االإهنى" بالِغاَت بلى الضاوٍ

ٔ الٓعمت االإخهلٓت بالِساداث: َالهٓىد الىاشئت نً  وجُترّ الطٌُ جبها لاخخلاٍ الهٓىد وَ

، مما ًػهىا في  بىٛ بت مً بًجاب وْ (، mode de dialogueوغو الحىاس)بسادجحن جٓخض ي ضًُت مشٖ

ا. وؤما الهٓىد الىا شئت نً بسادة ورلٚ ٖهٓىد البُو والٓشع واالإػاسبت وال٘شاء والضواج ويحرَ

اٗلأًمان والىزوس. وظىهمل نلى mode de monologueالزاحي)-واخذة َخػهىا في وغو الخؿاب  ،)

 حهُحن ضٌُ الحالت الثاهُت بـ: ؤلُاف الاوهٓاد، جمُحزا لها نً ؤلُاف الهٓىد الىاشئت نً بسادجحن.

ٓت الىكش الُٓهي في د ساظت ؤلُاف الهٓىد وظىهمل في الٓعم الثاوي مً الذساظت نلى مخابهت ؾشٍ

مً خلاٛ باب واخذ مً ؤبىاب الُٓه، َى باب "الأًمان" مو مداولت ملاخكت االإىحى الخذاولي في 

 مٓاسبت ضًُت الُمحن، وما ًمً٘ ؤن ٌعخُاد مً جإضُلاث الُٓهاء في َزا الباب.  

 جذاوليت ألفاظ الػقىد: دراست جطبيقيت في غقذ اليمين-3

ظىهمل في َزا الهىطش نلى جدلُل االإٓاسبت الخذاولُت لألُاف الهٓىد في الُٓه الؤظلامي، مو 

خطش الخؿبُٔ في نٓذ الُمحن، وظىهمل نلى جدلُل االإهالجت الُٓهُت مً خلاٛ ؤخذ ؤَم مذوهاث 

ى ٖخاب "الٓىاهحن الُٓهُت في جلخُظ مزَب االإالُ٘ت والخىبُه نلى مزَب  الُٓه االإالٙي، وَ

َهُت والحىُُت والحىبلُت" للُُٓه االإُعش ؤبي الٓاظم مدمذ بً ؤخمذ بً حضي الٙلبي الشا

و اخخُاسها نلى َزٍ االإذوهت الإا امخاصث به مً انخماد هكام الخٓاظُم 741الًشهاؾي)ث ذ وْ ٌ(. وْ
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ٔ مٓخػُاث دساظت  والأهىام في نشع االإادة الُٓهُت، ومً ْذسة ابً حضي نلى جشجِب االإادة وَ

ذ بحن ابً حضي مىهجه َزا في مٓذمخه خُث ًٓىٛ الطًُت  ٖما ظُدبحن لىا في الهىاضش اللاخٓت. وْ

ت( مهذدا َىاثذ ٖخابه مً خُث خؿت الهمل: " َُ اهِ
َّ
اثِذَة الث َُ ا ؤ)الْ دىاٍهَّ

ّ
رْجِِبب الإ

َّ
عُِم وَالت ْٓ  ،دعً الخَّ

عُِم ْعُم ،وظهلىاٍ بالتهزًب والخٓشٍب ْٓ ُهِ مً جَ َِ لحن  ،وجُطُل ؤضُل ،َ٘م  بهُذ وٍ
ْ
ًٓشب ال

ذ ٓىٛ في مىغو آخش: "20"الششٍ ى شٙله. وٍ
َ
ضْلِهِ  ،غممذ ٗل شٙل بِل

َ
وَسُبمَا  ،وؤلحٓذ ٗل َشم بِإ

ثِحرَة
َ
اط فِي جشاحم ٖ ه الىَّ شْحَمَت وَاخِذَة مَا ًُشْ

َ
سنُا للمٓاسبت واالإشاٗلت وسيبت فِي  ؛حمهذ فِي ج

 .21"خخطاسالا 

 الفقه الؤسلامي: قىاغذ صيغت الػقذ في-3-1

ذ وشإ رلٚ  ؤبذي الُٓهاء والأضىلُىن مىز الٓذًم نىاًت بالًت بالخٓهُذ لطًُت الهٓذ، وْ

هت الخهامل،  هت الذولت الؤظلامُت ودخىٛ لًاث حذًذة في سْ هما َى احعام سْ
ُ
خُحن: ؤوّل لعببحن جاسٍ

ذ حعاءٛ الُٓهاء نً االإىِْ الششعي مً ضُايت الهٓىد الششنُت الىاسدة  ؤظاظا باللًت الهشبُت وْ

ذ هكام االإهاملاث  ّٓ بت هاشئت نً حه ا مً اللًاث، والعبب الثاوي َى قهىس نٓىد وحهاملاث مشٖ بًحرَ

ذ ؤلٓى َزا الخهٓذ بكلاله نلى ضًُت الهٓذ  ت الهشبُت الؤظلامُت، وْ جبها لخهٓذ االإىكىمت الحػاسٍ

با، وبالخالي ؤضبدذ الحاحت ؤمغ بلى الخ الذلالي الزي ًدذد -دلُل اللعاويالتي ضاسث ؤٖثر جشٖ

 الُ٘اًت الذلالُت لهزٍ الطٌُ نلى الهٓىد االإىكىمت بها.

ى  وفي قل الخهامل الخجاسي الحش في الهالم الؤظلامي، َةهه لم ًً٘ مم٘ىا مشاْبت ٗل الهٓىد، وَ

 ما ؤَسح االإجاٛ ؤمام اهدشاس َ٘شجحن مهمخحن، َما:

و الاجُاّ نلحها وحشي الهشٍ بها، ُْام الؤشاسة والحاٛ واالإهاؾاة مٓام -ؤ الطًُت في الهٓذ متى وْ

زا َى مزَب االإالُ٘ت والكاَش مً مزَب الؤمام ؤخمذ. وبالخالي ضاس الهٓذ ٛ  -بانخباسٍ َهلا-وَ ًاوَّ

 في ؤهكمت ظُمُاثُت ؤوظو مً الىكام اللعاوي.

لا بالألُاف جإظِغ ْانذة َٓهُت مهمت، وهي: "الهبرة في الهٓىد باالإٓاضذ واالإهاوي، -ب

ذ حاءث َزٍ الٓانذة لخًؿي الىٓظ اللًىي في التزام ضٌُ الهٓىد مً حهت، 22واالإباوي" ، وْ

ل في َهم الطٌُ التي جم بها الخهاْذ في ؤزىاء الشهادة. والحُٓٓت ؤن َزٍ  ولخصحح ؤوغام الخإوٍ

اٗهذ نهاًت خخمُت لحجم الخىىم الزي اضؿذم به الُٓهاء في ضٌُ الهٓىد ال تي نُشِغذ الٓانذة 

اٗن رلٚ يحر مىُطل نً الخدلُل االإعخمش للمدخىي الذلالي للطٌُ  خ الُٓه، وبن  للُخىي نبر جاسٍ

ت، ورلٚ لخُادي الخداًل نلى الششم في ؤزىاء ببشام الهٓىد.  اللًىٍ

 أهمىرج جطبيقي: جحليل صيغت اليمين.-3-2

نٓذ الُمحن مً الهٓىد الىاشئت نً بسادة مىُشدة، بمهنى ؤن بوشاءٍ وصحخه ولضومه ٗل  ٌهذ

رلٚ مخهلٔ بةسادة ناْذ الُمحن وخذٍ. وبهزا االإهنى اضؿلحىا نلى حعمُخه "اوهٓادا" بد٘م ؤن 

 acteضاخب الُمحن ٌهاْذ هُعه نلى التزام ما خلِ نلُه، ولا ًلضم ؤن ًٓو الُهل الٓىلي)

propositionnel.غمً دوسة جىاضل مو مخلٔ مخخلِ. َالُمحن جىهٓذ بمجشد هؿٔ الحالِ بها ) 
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هالج ؤبى الٓاظم ابً حضي الًشهاؾي نٓذ الُمحن في ال٘خاب الثامً مً "الٓىاهحن الُٓهُت"،  وَ

ى االإعمى بـ"الأًمان والىزوس" شحو الٓشان بحن الأًمان والىزوس في ٖخب الحذًث الىبىي الُٓه 23وَ ، وٍ

ذ حهشع ابً حضي للأًمان 24مي بلى اجدادَما في مهنى الالتزام الىاش ئ نً الؤسادة االإىُشدةالؤظلا  ، وْ

، و"الباب الثاوي َُما ًٓخض ي البرّ 25خاضت في الأبىاب الثلازت الأولى: "الباب الأوٛ في ؤهىام الُمحن"

 . 27، و"الباب الثالث في الُ٘اسة والاظخثىاء"26والحىث"

ٍٓت مهالجت االإىغىم َٓهُت بالذسحت الأولى لؿبُهت ال٘خاب، ولً٘ ومً الؿبُعي ؤن جٙىن ؾش 

ٔ زلازُت  ًمً٘ بنادة جىكُم االإادة لٓشاءتها في ظُاّ لعاوي نام، وجذاولي خاص، ورلٚ بترجُبها وَ

ٛ Sémiosisظحروسة الخذلُل) . يحر ؤن اللاَذ للىكش َى 28( لشاسٛ مىسَغ: الشٙل، والذلالت، والخذاو

اٗن االإعخىي الزي جيخمي بلُه جُض ي في هكش الُُٓه بلى الح٘م اللاصم، وبالخالي بلى ؤن ٗل حضثُت مهما 

زا الزي ٌهؿي الٓشاءة الُٓهُت لألُاف الهٓىد ؤَمُتها في  االإعخىي الخذاولي مً االإىكىس اللعاوي، وَ

ى ما ظىداوٛ بًػاخه َُما ًلي.  بؾاس الخذاولُاث، وَ

 الذراست الشكليت:-3-2-1

ت والبلايُت لأظلىب الٓعم ْانذة مهمت للُٓهاء في مٓاسبت البيُت الطىسٍت جمثل الذساظت ا لىدىٍ

ئها بلى: االإٓعم به، وؤداة الٓعم، واالإٓعم نلُه.  للُمحن، ولزلٚ ٌهالج ابً حضي َزٍ الطىسة بخجضٍ

ا االإاشش اللُكي نلى  وهلاخل في َزا الٓعم مً االإهالجت اَخمام ابً حضي بإداة الٓعم بانخباسَ

ٓعّمها بلى زلار ضىس في ْىله:"ؤظلى  ت ب الٓعم، وٍ
َ
ز

َ
لا

َ
محن وَهِي ز َُ ت الْ

َ
ت( فِي ضًُِ

َ
الِث

َّ
ت الث

َ
ل
َ
عْإ

َ ْ
)االإ

ْعَام
َ
 :ؤ

ا* ََ خذ
َ
ىٍ بِهِ  :ؤ

ُ
دْل

َ ْ
جْشٍِذ اِلاظْم االإ

َ
ىْلِه ،ج َٓ َ

 َهلذ اللهِ  :ٖ
َ

 .لا

اوِي*
َّ
ادَة خشٍ ْعم :الث ىْلِه :صٍَِ َٓ َ

هِ  ،وجالله ،وَالله :ٖ
َّ
مِحن الله ،وَبِالل ٍَ   ،ولهمش الله ،ًم اللهاو  ،وَ

َ
لا

َ
َ

ٓعمَحْنِ لا خ
ْ
ً ال ًْ اد َزَ َٓ هِ

ْ
 .ٍ فِي او

الِث*
َّ
بل :الث ْٓ ادَة َهل مُعْخَ ىْلِه ،صٍَِ َٓ َ

هذ ،ؤْعمُ  :ٖ
ْ

و مَاع ،وَؤش
َ
ىْلِه ،ؤ َٓ َ

ُذُ  :ٖ
َ
عَمذ ،خَل

ْ
ْ

َ
و ؤ

َ
و  ،ؤ

َ
ؤ

ىْلِه ،اظْم َٓ َ
مُِني :ٖ عمي ،ًَ ٍِ  ،وْ هَزِ

َ
ه بَ

َّ
ذ ن ْشنها بِالل

َ
اه

َ
ت ٗ َُّ و هِ

َ
و بطُاجه هؿٓا ؤ

َ
اؤؤ سَادَ بهَا  ،ًمَاها

َ
وَبِن ؤ

ت لم جً٘  َُّ و ؤنشاَا مً الىِّ
َ
لِٚ ؤ

َ
ضم بهَا خ٘مؤيحر ر

ْ
ا وَلم ًل  .29"ًمَاها

ٔ ابً حضي بحن الحالخحن الأولُحن وبحن الحالت الثالثت مً حهت ؤن  وهلاخل في َزا الٓعم جُشٍ

، وبالخالي َهي جُخٓش بلى (acte assertifنمادا للُهل الؤخباسي) الحالت الأخحرة جدخمل ضىسٍا ؤن جٙىن 

ا "ًمُىا" وجشجِب ؤخٙام الُمحن  (acte commisif)"هُت" ؤي بلى ْطذ الُهل الخههذي مً ؤحل انخباسَ

 نلحها.

ويهمىا ؤًػا ؤن هِٓ نلى جدلُل االإدلىٍ نلُه، خُث ٌهخمذ ابً حضي نلى جٓعُمه بدعب 

هِ ومعخٓبل في ْىله: "الأصمىت بلى ماع  ُْ ىٍ نَلَ
ُ
دْل

َ ْ
ُهِ  :االإ َِ اسَة  َُّ َ

ٖ 
َ

ضم وَلا
ْ
ي لم ًل اض ِ

َ ْ
انَ نلى االإ

َ
ةِن ٗ

َ
َ، 

ىْلِه َٓ َ
ا :ٖ

َ
ز

َ
انَ ٖ

َ
م ،ظَىَاء خلِ نلى خٔ ٌهلمهُ  ،وَالله لٓذ ٗ

ْ
ز ِ

ْ
و بَاؾِل مُخَهَمذا مَوَ الؤ

َ
ّٚ  ،ؤ و نلى ش

َ
و  ،ؤ

َ
ؤ

َه
َ

هُ خِلا
َ
ٍُ زمَّ جبحن ل ذ ِٓ هْخَ

ٌَ ه .نلى مَا 
َّ
محن بِالل َُ ا فِي الْ

َ
ز ََ ِّ وَشبهه .وَ

َ
لا

َّ
الؿ

َ
ةِن خلِ  ؛وَؤما الؤلضاماث ٗ

َ
َ

ي مُخَهَمذا لل٘زب لضمَه اض ِ
َ ْ
ىْلِه ،بهَا نلى االإ َٓ َ

هَله ٖ ُْ ًَ انَ 
َ
مش ٗ

َ
ى حئخني  :وَبِن خلِ نلى ؤ

َ
الِٔ ل

َ
حي ؾ

َ
امْشَؤ
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ا
َ
ز

َ
هَلذ ٖ َُ م٘ىهُ َهله بش ،ؤمغ ل ًُ ا  انَ مِمَّ

َ
ةِن ٗ

َ
  ؛َ

َّ
بل لضم ،خىثوَبِلا ْٓ انَ نلى مُعْخَ

َ
، ٖما 30"وَبِن ٗ

ىْنَحْنِ ًٓعمه بلى مثبذ ومىُي: "
َ
ىَ نلى ه َُ بَاث وَهُي :وَ

ْ
ىْلِه ،بِز َٓ َ

  :َالِزباث ٖ
َ

ئِن لم ؤَهل ،َهلًلأ
َ
 ،وَل

ي ُْ  َهلذ :وَالىَّ
َ

ىْلِه لا َٓ َ
. وهلاخل ؤن جدلُل الشٙل في معإلت الح٘م بالِزباث والىُي 31"وَبِن َهلذ ،ٖ

ى ساحو  بلى االإشاد بخهلُٔ الح٘م بالُمحن، ٖما في االإثاٛ الثاوي مً خالاث الؤزباث: "لئن لم ؤَهل"، وَ

ا ابً حضي في ؤهىام ما ًلضم مً  ما ًدبحّن بىغهها في ظُاّ جام في خالت الُمحن بالبراءة التي رٖشَ

ى ْىله: " طْ الأًمان، وَ
َ
و ه

َ
هُىَ يَهُىدِيّ ؤ

َ
ا َ

َ
ز

َ
انَ ٖ

َ
ىْله بِن ٗ

َ
و شبه وَؤما ْ

َ
ش ؤ َِ ا

َ
و ٗ

َ
و بَشِيء مً الله ؤ

َ
شَاوِيّ ؤ

ت ولِعخًُش الله َُ ا لأبي خىُ
ا
ُهِ بِن خىث خلاَ َِ اسَة  َُّ َ

ٖ 
َ

لا
َ
لِٚ َ

َ
ب مً رلٚ الطىسة الخالُت: 32"ر  . وجترٖ

 +)لئن لم ؤَهل(]االإدلىٍ نلُه[ +)َإها بشيء مً الله(]ضًُت الٓعم[

)لُكُا( نً خالت الحىث لا نً خالت البر، وبالخالي وجخمحز َزٍ الطًُت بإنها اوهٙاظُت، لأنها حهبر

 َةن البر بالٓعم في َزٍ الحالت ًٓخض ي ن٘غ االإدلىٍ نلُه نلى الطىسة الخالُت:

 )َإها بشيء مً الله(]ضًُت الٓعم[-)لئن لم ؤَهل(]االإدلىٍ نلُه[ -

 التي جاوٛ بلى:

 +)بن َهلذ(]االإدلىٍ نلُه[ +)َإها وليّ لله(]ضًُت الٓعم[

 االإنطقيت:-الذراست الذلاليت-3-2-2

لا جىُطل االإهالجت الذلالُت لهٓذ الُمحن نىذ الُٓهاء نً ظلامت البىاء االإىؿٓي له، وجىؿلٔ َزا 

االإهالجت ؤظاظا مً جدلُل البيُت الضمىُت مً حهت والُهل الخذاولي االإىجض بالُمحن مً حهت ؤخشي، 

مان َما: الُمحن الًمىط، والُمحن خُث ًُشّّ الُٓهاء بحن هىنحن ؤظاظُحن مً الأً

ا(، ًٓىٛ  ت التي ظىزٖشَ ٓها بالأَهاٛ الؤهجاصٍ
ّ
االإىهٓذة)ووعدثني في َزٍ الٓعمت ًمحن اللًى لهذم حهل

 ابً حضي: "
ْ

ىَامالأ
ْ
ه
َ
ت ؤ

َ
ز

َ
لا

َ
ى :ًمَان نلى ز

ْ
ً

َ
ا .وَنٓذ ،ويمىط ،ل

ا
اْ َُ

ِ
ّ
ُهِ اج َِ اسَة  َُّ َ

ٖ 
َ

حلِ  ،َاللًى لا
ْ
ىَ ال َُ وَ

 
ُ
ك ًَ يْء 

َ
عِيّ  ...ىّهُ نلى ش  َِ ا

ا للشَّ
ا
ُهِ خلاَ َِ اسَة  َُّ َ

ٖ 
َ

زِب نلى  ،والحالِ بِهِ آزم ،والًمىط لا
َ
٘

ْ
ىَ حهمذ ال َُ وَ

مش مَاع
َ
اسَة .ؤ َُّ َ

٘
ْ
ُهِ ال َِ زِي 

َّ
ىَ ال َُ هٓذ 

ْ
ا ،وَال بَاجا

ْ
و بِز

َ
هَلٔ بالاظخٓباٛ هُُا ؤ

ُ ْ
ىَ االإ َُ  .33"وَ

االإدلىٍ نلُه، وبحن الُهل الؤهجاصي  َعلامت البىاء االإىؿٓي للُمحن جٓخض ي االإؿابٓت بحن صمً

 االإشاد بالُمحن، ٖما ًمً٘ جمثُله في الجذوٛ الخالي:

الُهل  الضمً

 الؤهجاصي 

 االإترجب

االإاض ي)والله ْذ 

 َهلذ(

 ضذّ ؤو ٖزب الؤخباس

الحاغش)والله بوي 

 ؤَهل(

 ضذّ ؤو ٖزب الؤخباس

االإعخٓبل)والله 

 ظإَهل(

 بش ؤو خىث الخههذ
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االإترجبت نلى اخخلاٛ االإؿابٓت بحن الضمً والُهل الخذاولي اهخٓاع ظلامت البىاء ومً الىخاثج 

ىه الُٓهاء مً خلاٛ هطّهم نلى ؤن نٓذ الُمحن نلى ؤمش ماع لًىٌ لهذم بمٙان  ِّ ى ما ًب االإىؿٓي، وَ

ى ما ًمً٘ ؤن ًٙىن له نلاْت بمُهىم الاظخٓامت  اظخذساٖه، وبالخالي َلا ًترجب نلُه خ٘م َٓهي، وَ

 : ، َخٓىٛ ه في ال٘خاب في ْىله: "وؤما االإداٛ َإن جىٓؼ ؤوٛ ٖلامٚ بأخشٍ والؤخالت ٖما بِىه ظِبىٍ

 الذلالُت34ؤجِخٚ يذا وظأجُٚ ؤمغ"
َ
بحن َزٍ الشئٍت ُٛ ؤبي ب٘ش -. وٍ االإىؿُٓت نىذ الُٓهاء ْى

ىا مهنى الهٓذ وحهلٓه بالخههذ االإعخٓبلي: " ِّ هُ بِمَ الجطاص مب
َ
َٔ ل ُّ

هَل
َ
 ح

َ
شُ وَمَا لا

َ
خَك

ْ
ي ًُ بَلِ  ْٓ عْخَ

ُ ْ
ى فِي االإ هْنا

ىنُهُ 
ُ
وَ  ؛وُْ

َ
ذْ وَْ

َ
يْءٍ مَاعٍ ْ

َ
ى ش 

َ
ىَ نَل َُ مَا  ا ؛وَبِهَّ ذا ْٓ ى نَ عَمَّ ٌُ  

َ
هُ لا ةِهَّ

َ
َ،  

َ
هُ لا ةِهَّ

َ
هُ َ

َ
ج
َ
َٔ امْشَؤ َّ

ل
َ
ًْ ؾ نَّ مَ

َ
شَي ؤ

َ
 ج

َ
لا

َ
ؤ

ا ذا ْٓ هُ نَ
ُ
ْ

َ
لا

َ
ى ؾ عَمَّ هَا ،ٌُ

َ
َٛ ل ا

َ
ىْ ْ

َ
ذِ  :وَل

ْ
ل
َ
ا دَخ

َ
اسَ  بر مِحنٍ الذَّ َُ ا لِ ذا ْٓ َٚ نَ لِ

َ
انَ ر

َ
ٗ ٌٔ الِ

َ
ذِ ؾ

ْ
ه
َ
إ
َ
َ.  َٛ ا

َ
ىْ ْ

َ
هِ  :وَل

َّ
لل

َ
وَا

ذُ 
ْ
ل
َ
ذْ دَخ َٓ يْءٍ  لَ

َ
ا لِص  ذا ِْ ًْ نَا ُ

٘ ًَ مْ 
َ
مْغِ ل

َ
اسَ ؤ َٛ  ،الذَّ ا

َ
ىْ ْ

َ
ا :وَل ذا ِْ انَ نَا

َ
ا ٗ ذا

َ
هَا ي جَّ

َ
ل
ُ
دْخ

َ َ
هُ  ،لأ هَّ

َ
َٚ ؤ لِ

َ
ى ر

َ
ٚ نَل

ُّ
ذُل ٍَ وَ

اض ِ 
َ ْ
صِحُّ بًجَابُهُ فِي االإ ًَ  

َ
بَلِ لا ْٓ عْخَ

ُ ْ
صِحُّ فِي االإ َٛ  ،ي وٍََ ا

َ
ىْ ْ

َ
مِ  :ل

َ
لا

َ
٘

ْ
ًْ ال ا مِ ىا

ْ
ً

َ
انَ ل

َ
مْغِ ٗ

َ
اسَ ؤ لَ الذَّ

ُ
دْخ

َ
نْ ؤ

َ
يَّ ؤ

َ
نَل

 
ا

بَلِ  ،مُعْخَدُِلا ْٓ عْخَ
ُ ْ
مٌ فِي االإ

ْ
ضَمُ بِهِ خُ٘

ْ
ل ًَ ذُ مَا  ْٓ هَ

ْ
ال

َ
َ 

ا
هُىلا ُْ ا مَ انَ بًجَابا

َ
ا ٗ ذا

َ
هَا ي

َ
ل
ُ
دْخ

َ
نْ ؤ

َ
يَّ ؤ

َ
َٛ نَل ا

َ
ىْ ْ

َ
 .35"وَل

هخني ابً حضي نىاًت بالًت بذلالت االإدلىٍ نلُه، نلى االإعخىي االإعجمي ونلى االإعخىي  وَ

ُبي، ورلٚ مً ؤحل جدذًذ داثشة ما ًذخل َُه )دلالُا( لخدُٓٔ البر بالٓعم ؤو الحىث،  ى ما الترٖ وَ

بدثه في الباب الثاوي االإهىىن بـ: "ما ًٓخض ي البر والحىث". والزي يهمىا مً َزا الباب في الذساظت 

الذلالُت  َى الُشوم الهششون التي نٓذَا ابً حضي غمً مً خلِ بطًُت مهُىت زم َهل شِئا 

 دواثش: مجاوعا للمدلىٍ نلُه، ومً خلاٛ الخإمل في َزٍ الُشوم ًمً٘ ؤن هشدَّا بلى زلار

ت الحٓىٛ الذلالُت، خُث ًىكش َل ًذخل االإُهىٛ في الحٓل -1 َهىإ مجمىنت جشحو بلى هكشٍ

هَت  ِٖ ا
َ
ل َ

ُ
ٗ
ْ
إ ًَ  

َ
ن لا

َ
الذلالي للمدلىٍ نلُه ؤم لا؟ ٖما ًمً٘ ؤن هخلمعه في الُشم العابو: "مً خلِ ؤ

ػَش
ْ
خ

َ ْ
ى بالُىٛ الأ لِٚ خَتَّ

َ
ان وَيحر ر مَّ   ،خىث بالهىب والخُاح وَالشُّ

َّ
له بِلا

ُ
دْىَث بزلٚ ٗ ًَ ت  َُ بُى خىُ

َ
َٛ ؤ ا

َ
وَْ

ت" َُ ا لأبي خىُ
ا
مشا خىث بالشؾب خلاَ

َ
ل ج

ُ
ٗ
ْ
إ ًَ  

َ
ن لا

َ
ى خلِ ؤ

َ
ان وَل مَّ هِىَب وَالشُّ

ْ
 .36ال

ىإ مجمىنت جشحو بلى اللضوم الذلالي: َل ٌهخبر االإُهىٛ لاصما للمدلىٍ نلُه ؤم لا؟ مثاله -2 وَ

 
َ

ن لا
َ
شْم العابو نشش: "مً خلِ ؤ َُ  بالِخالت ال

َ
مَانِ وَلا  بِالػَّ

َ
ًِ وَلا

َْ هِ لم ًبر بِالشَّ ِ
ّٓ  بِد

َّ
شٍِمه بِلا

َ
اسّ ي َُ ًُ  

ل وَاخِذ مِجْهَا"
ُ
ىْزُِٔ خَٓه بش بِٙ

َ
خه ج َِّ ذ هِ

َ
اه

َ
 .37وَبِن ٗ

ت -3 ىإ مجمىنت جشحو بلى الاظخهماٛ االإجاصي: َل ًدخمل الاظخهماٛ اللًىي الهلاْت االإجاصٍ وَ

ُهىٛ ؤم لا؟ ٖما ًمً٘ ؤن هلاخكه في نلاْت االإجاص الهٓلي في الُشم العادط: بحن االإدلىٍ نلُه واالإ

ه َلان، َاشتراٍ َلان وآخش مهه َإٗل مىه ولم جً٘ له هُت خىث  "مً خلِ ؤلا ًإٗل ؾهاما ٌشترً

 .38خلاَا لهما"

 الذراست التذاوليت:-3-2-3

 دوس الُهل الخذاولي في جدذًذ هىم الهٓذ:-ؤ

مىكىس الُٓه الؤظلامي في ْلب مُهىم الُهل الخذاولي، َُٓمت الُمحن في ًٓو نٓذ الُمحن في 

الؤهجاصي والخإزحري، ومً ؤحل رلٚ ًلاخل َُه ْىاهحن الاظخهماٛ واالإلابعاث العُاُْت  اَهله

االإدُؿت به. بل بن ٖخب الُٓه الؤظلامي ؤقهشث بىغىح ؤن جطيُُها لطٌُ الاوهٓاد االإعماة ؤًماها 
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ى  ا ًكهش لىا مْذ لىخل َحها ؤٖثر مً الشٙل ؤو االإهنى، وبهما لىخل َحها ْطذ الهاْذ االإخلُل، وَ

 وٛ مً ٖخاب الأًمان والىزوس.حلُا نىذ الىكش في ضٌُ الُمحن التي خذدَا ابً حضي في الباب الأ 

ي هلاخل في حهذاد ضٌُ الأًمان خػىس الطًُت الأضلُت االإعدىذة بلى شٙل ؤظلىب الٓعم، ؤ

وحىد مدلىٍ به ومدلىٍ نلُه وؤداة ْعم، ٖما ظبٔ ؤن ؤششها بلُه في الذساظت الشٙلُت، بلا ؤن 

و بَشِيء مً 
َ
طْشَاوِيّ ؤ

َ
و ه

َ
هُىَ يَهُىدِيّ ؤ

َ
ا َ

َ
ز

َ
انَ ٖ

َ
ىْله: بِن ٗ

َ
ابً حضي ًلحٔ بها ضًُت ؤخشي في ْىله: "وَؤما ْ

ُهِ بِ  َِ اسَة  َُّ َ
ٖ 

َ
لا

َ
لِٚ؛ َ

َ
و شبه ر

َ
ش ؤ َِ ا

َ
و ٗ

َ
ت، ولِعخًُش الله"الله ؤ َُ ا لأبي خىُ

ا
لحٔ بها ، وٍُ 39ن خىث خلاَ

 ِّ
َ

لا
َّ
الؿ

َ
ُز مَا خلِ بِهِ ٗ ُِ ىْ

َ
ضمهُ ج

ْ
ُل

َ
و هزس مهِحن، َ

َ
يْء مهِحن ؤ

َ
ن ًدلِ بةًٓام ش 

َ
ضًُت زالثت في ْىله: "ؤ

لِٚ"
َ
ت وَيحر ر

َ
ذَْ ىْم وَالطَّ ت وَالطَّ

َّ
ى مَ٘

َ
اٗالإص ي بِل حْهِمَا، و

َ
ادب نَل هخاّ، وٍ

ْ
 .40وَال

ُذُ وا  الإلاخل بمٓاسهت الطٌُ الثلازت ؤنها مخباًىت شٙلُا ودلالُا، َطًُت الٓعم االإدؼ هي جىٖ

ى االإدلىٍ به، وؤما الطًُت الثاهُت، َهي حهلُٔ جثبُذ وضِ  الالتزام االإهٓىدُ  م وَ
ّ
بخهلُٓه بمهك

جشي في الطًُت الثالثت حهلُٔ مششوؽ بششؽ، بلا ؤن الُٓهاء حه املىا مو بىْىم ش يء ؤو اهخُاثه، وٍ

ى جىزُٔ الىنذ االإلتزم، وبالخالي َةن  الطٌُ الثلار مً مىؿلٔ الُهل الؤهجاصي االإشاد مً خلالها وَ

س هُعه امهُاس الخطيُِ َى بالأظاط مهُاس جذاولي بًؼ الىكش نً ضُايت الهباسة، وؤَ َزا االإهُ

اٗن الُهل الخذاولي االإشاد به ا لِغ َى َهل الٓعم، ًخم اظدبهاد ضًُت ًمحن مً خُث الشٙل برا 

ٖما ًمً٘ ؤن هلاخكه في ضًُت الُمحن االإبيُت نلى َهل الٓعم في االإاض ي ؤو االإػاسم، خُث ٌشترؽ 

ىْلِه:  َٓ َ
و مَاع ٖ

َ
هذ، ؤ

ْ
ىْلِه: ؤْعم وَؤش َٓ َ

بل ٖ ْٓ ادَة َهل مُعْخَ : "صٍَِ ابً حضي لها اْتران هُت الُمحن، ًٓىٛ

ىْلِه:  َٓ َ
و اظْم ٖ

َ
عَمذ، ؤ

ْ
ْ

َ
و ؤ

َ
ُذ ؤ

َ
ذ خَل

َ
اه

َ
ت ٗ َُّ و هِ

َ
و بطُاجه هؿٓا ؤ

َ
ه ؤ

َّ
ٍِ بن ْشنها بِالل هَزِ

َ
عمي َ مُِني وْ ًَ

ا" ت لم جً٘ ؤًمَاها َُّ و ؤنشاَا مً الىِّ
َ
لِٚ ؤ

َ
سَادَ بهَا يحر ر

َ
ا، وَبِن ؤ  .41ؤًمَاها

ت في ضٌُ الُمحن:-ب  الأَهاٛ الؤهجاصٍ

حن ؤظاظُحن، َما ًمً٘ ؤن هطىِ نٓذ الُمحن في مىكىس الُٓه الؤظلامي غمً َهلحن بهجاصٍ

عدىذ َزا الخطيُِ ؤظاظا بلى هىعي الُمحن اللزًً ًبدثهما  الُهل الخههذي والُهل الؤخباسي، وَ

ذ ظبٔ لىا ؤن  ما ًمحن الهٓذ ؤو االإىهٓذة، والُمحن الًمىط، وْ الُٓهاء بانخباس الخبهت الح٘مُت، وَ

ت، واسجباؽ الُمحن االإىؿُٓت اسجباؽ الُمحن الًمىط بالىق-سؤًىا في الذساظت الذلالُت ُُت الؤخباسٍ

عخهمل ابً حضي الإهنى الخههذ مطؿلحا خاضا َى "الؤلضاماث"، االإىهٓذة بالىقُُت الخههذًت،  وَ

" : ي مُخَهَمذا لل٘زب لضمَهًٓىٛ اض ِ
َ ْ
ةِن خلِ بهَا نلى االإ

َ
ِّ وَشبهه َ

َ
لا

َّ
الؿ

َ
 .42"وَؤما الؤلضاماث ٗ

مً٘ ؤن هٓىٛ بن الأَهاٛ الخذاولُت االإزٗىسة  ؤنلاٍ هي الأَهاٛ االإباششة، ولً٘ ابً حضي ًيبه وٍ

بلى َهل يحر مباشش ًماسط مً خلاٛ الُمحن في ضًُتها اللُكُت الأولى، ؤي ضًُت الٓعم باظخهماٛ 

ؤداة للٓعم في هدى "والله"، والزي ظِىٓل مهنى الٓعم بلى َهل بهجاصي مً هىم آخش، َى الُهل 

ى حهكُم االإدلى expressifالخهبحري) ٍ به. ومً خلاٛ َزا الُهل هُهم وحه انخباس نٓذ الُمحن (، وَ

ى حهل حهكُم االإدلىٍ به مما ًجىص الٓعم به ششنا في رمت الحالِ، خُث  نبادة في الؤظلام، وَ

ىظ  م، وٍ
ّ
ٌهخبر خىثه بالٓعم في الؤلضام ؤو ٖزبه في الًمىط بخُاسا لهزٍ الزمت وامتهاها لهزا االإهك
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هُىَ ُٖش زا في ْىله: "ابً حضي نلى مهنى الخهكُم َ
َ
ةِن انْخٓذ حهكُمها َ

َ
محن بِىَدْىِ اللاث والهضي َ َُ الْ

هُىَ خشَام
َ
َ 

َّ
 .43"وَبِلا

لي:-ج  لُل الُمحن والبرهامج الخإوٍ

خطىضا في الُٓه الؤظلامي،  -ولهٓذ الُمحن-مً ؤَم مكاَش االإهالجت الخذاولُت لألُاف الهٓىد

ى  لي للُل الهٓذ، وَ ما ششخه ابً حضي بذْت بالًت، وؤظغ له مىكىمت جإظِغ بشهامج جإوٍ

خم َزا الحمل بمدػش مً ًد٘م  مطؿلحُت خاضت، ورلٚ في ؤزىاء نشغه الإا جدمل نلُه الُمحن، وٍ

ى االإاوٛ في َزٍ الحالت-َحها : "-وَ مُىس ، ًٓىٛ
ُ
سْبَهَت ؤ

َ
محن وَهِي ؤ َُ هِ الْ ُْ ُمَا جدمل نَلَ َِ اوِي( 

َّ
طْل الث َُ : )الْ

 َُّ ( الىِّ طَت)الأوٛ ِْ ا
َ
و ه

َ
ُهِ ؤ َِ و صَاثِذَة 

َ
هُ ؤ

َ
ت ل َٓ اب

َ
ذ مُؿ

َ
اه

َ
ل ظَىَاء ٗ ُْ هَا اللَّ

َ
ا ًطلح ل ذ مِمَّ

َ
اه

َ
وَهِي  ،ت بِرا ٗ

دْشٍِٚ لِعَاهه
َ
بِ دون ج

ْ
ل َٓ محن ،بِالْ َُ حْهَا الْ

َ
ن ٌهْٓذ نَل

َ
شْؽ ؤ

َ
خَُو بِهِ  ،بِش

ْ
محن لم ًي َُ ها بهذ الْ ةِن اظخذسٖ

َ
َ، 

 
ْ
ت ال َُّ لِٚ هِ

َ
هُىس وََهْخَبر فِي ر

ْ
ش

َ ْ
ت االإعخدلِ فِي االإ َُّ خهْخَبر هِ

َ
 فِي الذناوي َ

َّ
بَب االإثحر  .حَالِِ بِلا اوِي( العَّ

َّ
)الث

ابَذْ 
َ
ت بِرا ي َُّ ّٛ نلى الىِّ حَاٛ وَبِه ٌعْخَذ

ْ
ىَ بِعَاؽ ال َُ مِحن وَ َُ اط مً  .للْ ننِي مَا ْطذ الىَّ

َ
هشٍ ؤ

ْ
الِث( ال

َّ
)الث

خَض ى ال. نشٍ بًِمَانهم ْٓ ابِو( مُ ت وَششنا)الشَّ
َ
ً

ُ
ل ل ُْ  .44"لَّ

ً٘دعب َزا الىظ ؤَمُخه مً جدذًذ ابً حضي الإاششاث الذلالت الهمُٓت للُل الُمحن في 

زا دلُل نلى ؤن ما يهخم به الُٓهاء َُما ًخهلٔ بالهٓىد لِغ َى دلالاتها  ظُاْه الخلُكي، وَ

اث الهاْذ ؤو الهاْذًً في الىغهُت االإجشدة نً العُاّ، وبهما َى دلالاتها العُاُْت االإهبرة نً مشاد

زا بهذ جذاولي بامخُاص. ٖما ًمً٘ ؤن وعدشِ َزا الاججاٍ مً خلاٛ جشجِب  ؤزىاء الخلُل بالهٓذ، وَ

لي، خُث بهه ًإخز اججاَا مهاٖعا لاججاٍ الىغو والاظخهماٛ، بر ًىؿلٔ مً  نىاضش البرهامج الخإوٍ

الذلالت العُاُْت االإشجبؿت  خٙلم، هدىَ ؤخظ الاخخمالاث الذلالُت: وهي هُت الهاْذ ؤي ْطذًت االإ

ٓت مً الىغو، ووضىلا بلى الىغو اللًىي الهام  هدىَ زم باالإٓام،  ُّ ُت التي حهخبر داثشة غ الذلالت الهشَ

له في الشٙل الخالي:
ّ
، ٖما ًمً٘ ؤن همث  االإخمثل في الذلالاث داخل الىكام اللعاوي االإشترٕ

 الخذاولي-اججاٍ الخدلُل الذلالي

 

ل مدام

 الُمحن

الىُت)ْطذًت 

 االإخٙلم(

بعاؽ 

الحاٛ)ظُاّ 

 االإىِْ(

)ظُاّ  الهشٍ

 الثٓاَت(

مٓخض ى 

اللُل لًت 

وششنا)اللًت 

لًت -الهامت

 الخخطظ(

 اللعاوي-اججاٍ الخدلُل الذلالي

ل،  لي الخلاٍ بحن الُٓهاء في جشجِب خؿىاث الخإوٍ ومو ؤن ابً حضي ْذ هٓل نٓب بشهامجه الخإوٍ

شٍ لهزا  الترجِب ًىضح اظخٓشاس االإهالجت الُٓهُت الإدمل الُمحن نلى جٓذًم الانخباساث َةن جٓشٍ

ذ به.  االإدمىلت نلى الهاْذ ابخذاء، زم الأْشب َالأْشب مً االإاششاث نلى ما بني نلُه الهٓذ وؤسٍ
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 خاجمت:

اٗن الهذٍ مً َزا الهشع بُان ؤَمُت االإهالجت الخذاولُت لألُاف الهٓىد ٖما هي مماسظت في 

اٗن لها مىهجها الخاص في الاظخمذاد مً الىكام اللًىي، خُث ا لُٓه الؤظلامي، وؤن َزٍ االإهالجت 

ت. ٖما ؤنها مهالجت  ُت مً حهت جؿىّس الأنشاٍ اللًىٍ سانذ َُه ضىسجه العٙىهُت، وضىسجه الحشٖ

ذ ؤن ًي ص ئ َذَذ بلى َهم ضُايت الهٓذ في ظُاْها الخلُكي الزي ؤهجضث َُه، َالهاْذ بهما ًشٍ

ى ما ؤنؿى البهذ الخذاولي معاخت ؤٖبر في جدلُل  نٓذا مبيُا نلى وغهُخه في لحكت الخلُل، وَ

 الطُاياث.

ُىا اٗن مً ؤَم ما وْ لي الزي و ؤظعه الُٓهاء مً ؤحل جدذًذ االإاششاث  نىذٍ َى البرهامج الخإوٍ

هخبر َزا م٘عبا خُُٓٓا في الهمل نلى  ٔ جشاجبُت مهللت، وَ الذلالُت نلى ما جم نلُه الهٓذ وَ

 جإظِغ جذاولُاث نشبُت.

وؤخخم َزا الهشع بخىضُت واخذة ؤساَا مهمت، وهي غشوسة الاوهؿاٍ نلى الترار الُٓهي 

نلى اخخلاٍ ؤهىانها، الإا في َزا الترار مً جإضُلاث مهمت الؤظلامي، وخطىضا في دساظخه للهٓىد 

ا بالاظخهماٛ اللًىي "الؿبُعي"، ؤي الزي  هي ؤوظو مً االإٓشس في الترار الأضىلي، وؤٖثر نلىْ

 ٌعخهمله البشش في وغهُاث جىاضلُاث وجلُكُت مادًت.
 

 :حالاثالؤ 
، 01(، اللًت واالإهنى والعُاّ، جش: نباط ضادّ الىَاب، داس الشاون الثٓاَُت الهامت، بًذاد، ؽ1987حىن، ) ،اهكش: لاًجز-1

 .193ص
اٍ والشاون الؤظلامُت،  -2 ذ، ؽاالإىظىنت الُٓهُت، (، 1983)وصاسة الأوْ  (.1/12، )02الٙىٍ
 (.1/13االإشحو هُعه، )-3
ؤَهاٛ الشظىٛ ضلى الله نلُه وظلم ودلالتها نلى الأخٙام الششنُت،  (،1996، )مدمذ ظلُمان ،اهكش بدثا حُذا للمعإلت في: الأشٓش-4

.2/33، )05، ماظعت الشظالت، بحروث، ؽ  (، جدذ نىىان: الأوحه الُهلُت للٓىٛ
م)-5 م)01ؤخشحه البخاسي بشْ  ( نً نمش بً الخؿاب.1907( ومعلم بشْ
بخٙام الأخٙام ششح نمذة الأخٙام، ، جدٔ مدمذ خامذ الُٓي، مؿبهت العىت االإدمذًت،  ، )د جا(،جٓي الذًً ،ابً دُْٔ الهُذ -6
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Armengaud, Françoise, (2007), La pragmatique, éd: que sais-je? PUF, 5
ème

 édition, p87. 
ً، ماظعت الشظالت، بحروث، ؽ الجامو(، 2006،)ؤبى نبذ الله  ،الٓشؾبي-10 يٗ وآخشٍ  (.7/247، )01لأخٙام الٓشآن، جدٔ نبذ الله التر
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 .05ؽ
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 .02الٓىانذ الىىساهُت الُٓهُت، جدٔ مدمذ خامذ الُٓي، بداسة جشحمان العىت، لاَىس، ؽ (،1982، )جٓي الذًً ،ابً جُمُت-
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 .ؤخٙام الٓشآن، داس ال٘خاب الهشبي، بحروث، دؽ ، )د جا(،ؤبى ب٘ش ،الجطاص -

 .01الهٓذ في الُٓه الؤظلامي، دها، ؽ(، 1993،)نباط،خعني مدمذ-

ي، مؿبهت العىت االإدمذًت، بخٙام الأخٙام ششح نمذة الأخٙام، ، جدٔ مدمذ خامذ الُٓ ، )د جا(،جٓي الذًً ،ابً دُْٔ الهُذ-

 .الٓاَشة، دؽ

ه- ت الهامت  (،1977، )ؤبى بشش نمشو بً نثمان بً ْىبر ، ظِبىٍ ه، ، جدٔ نبذ العلام مدمذ َاسون، الهُئت االإطشٍ ٖخاب ظِبىٍ

 .02لل٘خاب، مطش، ؽ

ً، (، 2006،)ؤبى نبذ الله  ،الٓشؾبي - يٗ وآخشٍ  .01ماظعت الشظالت، بحروث، ؽالجامو لأخٙام الٓشآن، جدٔ نبذ الله التر

 01اللًت واالإهنى والعُاّ، جش: نباط ضادّ الىَاب، داس الشاون الثٓاَُت الهامت، بًذاد، ؽ (،1987، )حىن  ،لاًجز-

اٍ والشاون الؤظلامُت،  - ذ، ؽ(، 1983)وصاسة الأوْ  .02االإىظىنت الُٓهُت، الٙىٍ

-Armengaud, Françoise, (2007), La pragmatique, éd: que sais-je? PUF, 5
ème

 

édition. 
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 الخطاب الأدبي بين بلاغة التلقي وتلقي البلاغة

"The Literary Discourse between the Rhetoric of Reception and the 

Receiving Rhetoric" 

medjahed.bouskine@univ-mascara.dz 
1 

خ الإسسال خ القبىل  05/05/2022: جاسٍ  13/05/2022: جاسٍ

 

 الملخص:

تين  ٌػالج هزا البحث المىسىم: "الخطاب الأدبي بين بلاغت التلقي وجلقي البلاغت"، إشكاليت جلقي الخطاب مً صاوٍ

اثيتين، أولاهما: جلقي الخطاب في مضماس البلاغت سىاء الػشبيت أو البلاغت الغشبيت الجذًذة، وكزا المقاسبت التذاوليت، 

لاغت جلقيه مً خلال بشامج التلقي التي ًقترحها شكلا ومضمىها، ومً رلك وثاهيهما: كيف ًبرمج الىص لزاجه في راجه ب

أن الىص السشدي ًبرمج جلقيه مػتمذا غلى التخييل والذساما مً هاحيت، وغلى استثاسة المسشود له وإقىاغه مً هاحيت 

حض فكشة بغيت إقىاع ثاهيت، بيىما الخطابت جبرمج جلقيها مستىذة إلى الحجاج الزي جتبىاه للذفاع غً سأي، أو د

ت والإًقاغاث الخاحيت والذاخليت .. وهكزا دوليك، مما  المخاطب، فيما الىص الشػشي ٌػتمذ غلى الصىسة الشػشٍ

ين، هما التلقي الزي ًبرمجه الجيس الأدبي، والتلقي الزي ًقترحه  ٌػني أن التلقي ًىطىي غلى بػذًً اثىين متىاصٍ

ت التلق ت "أمبرجى إًكى" بالاستراجيجيت الىصيت القاسئ، المػبر غىه في هظشٍ ي بأفق التىقؼ )الىص، القاسئ(، وفي هظشٍ

 )استراجيجيت الىص، استراجيجيت المتلقي(.

2الكلماث المفتاحيت:
 التلقي؛ البلاغت؛ الىص، التذاوليت؛ الحجاج؛ البلاغت الػشبيت. 

Abstract: 

This research deals with: Literary discourse between the rhetoric of receiving and 

receiving rhetoric.The Problematic of receiving the speech from two angles, First: 

Receiving a speech in the field of rhetoric, whether Arabic or the new Western 

rhetoric, as well as the deliberative approach, And the second: How does the text 

program itself in the eloquence it receives? Through the receiving programs that he 

proposes in form and content, on the other hand, While rhetoric is programmed to 

be received based on the pilgrims which you adopt to defend an opinion, or refute 

an idea in order to persuade the addressee, While the poetic text depends on the 

poetic image and the external and internal rhythms .. Which means that 

receptiveness involves two parallel dimensions, They are the reception programmed 

by the literary genre, And the reception that the reader proposes, Expressed in the 

theory of reception with the horizon of expectation (text, reader), In Umberto Eco's 

theory of textual strategy (text strategy, recipient strategy). 

Keywords:rhetoric; Text, Pragmatic; pilgrims; Arabic rhetoric. 

 

 بىظ٘حن مجاهذ. االإإلِ االإشظل:1*

 

 

 *مجاهذ بىظ٘حن

 )مهع٘ش(حامهت مطؿُى اظؿمبىلي
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 مقذمت:

ت، ًخهالٔ َيها الحشٍ مو  الأدبيّ  ًخمكهش الىظّ  لعاهُا وعُجا مدشابٙا مً الضخاسٍ الخهبحرً

د٘م ٗلّ ةالُٓش  ت، والجملت مواالإُشدة مو الجمل ٙلمتوال تالٙلم مجمىنت مً  ن،أو رلٚ هكام مهحّ  ، وٍ

 ّّ   الأهكمت والأوعاّ، وبهباسة أد
ّ
  ب الىظّ ًترٖ

ّ
ِ وخذاث مً وخذاث ضًحرة جيخكم َُما بُنها لخإل

ٔ وعٔ مهحّ  أخشي أٖبر منها، والٙلّ  خمىْو مشجبـ مو بهػه البهؼ وَ ن، وبدعب جشجِب خاص، وٍ

 
ّ
اء في الأمام ما ًٓبو الٓشّ ما ًشد في مخىه مً أخباس وأَٙاس، بِى بانخباسه مطذس ٗلّ  ظّ ِ وساء الىّ االإإل

 .هم مٓطذ االإػمىن الىص يّ لأنّ 

ّٚ اء هم مً ًٓو نلى ناجٓهم ئدسإ َدىي الىّ والٓشّ  ، وبهزه الطىسة مًلٓاتهاشُشاتها و  طىص وَ

 
ّ
ت والذًال٘خُُ٘ت في آن واخذ بحن الٙاجب والٓاسب، مً خُث أن جدشٙ ل مهالم الهلاْت الهػىٍ

، وهي هُغ الهلاْت التي ٌشخمل 1الٓشاءة هي نملُت ٖشِ ننها""ال٘خابت هي نملُت وغو للطُايت، و 

 
ّ
ٚ الترمحز  (Codage)ٙاء نلى نملُتي الترمحز نليها الاجطاٛ، اج مو َىاسّ بعُؿت،  (Décodage)وَ

ه الثاهُت جه الأولى )ال٘لامُت( ًٙىن مباششا، بِىما نلى ضىس ججخجعذ في ٗىن الاجطاٛ نلى ضىس 

"نملُت ال٘خابت والدسجُل هي بمثابت الؤسظاٛ، وبٓاء مدخىي  مباشش، رلٚ أنّ )ال٘خابُت( ًٙىن يحر 

نُىن  ال٘خاب م٘خىبا، هى االإعلٚ الزي ًػمً لل٘خاب الذًمىمت نبر الضمان واالإٙان، وأخحرا َانّ 

  ا ٌهني أن ماهُت الىظّ ، ممّ 2اء و نٓىلهم هي أحهضة الاظخٓباٛ"الٓشّ 
ّ
طاٛ وجبلٌُ في هي ماهُت اج

 الُشّ بحن االإاهُخحن ً٘مً في أن الىّ و الأظاط، 
ّ
طاٛ الهادي االإباشش مؿالبت طىص مٓاسهت بالاج

أمش  خدُُنها واظدىؿاْها، والعإاٛ الزي ًؿشح نلى هزا االإعخىي هى ُِٖ ًدعنى رلٚ؟ لأنّ ب

 
ّ
ُّ َٓـ عاوي للىظّ الخدُحن هىا لا ًٓخطش نلى اليعٔ الل ُب ت التي ًىحذ ما ًٓابلها ، والٓىانذ الترٖ

ت للمطؿلحاث االإىحىدة في بيُت الجملت، وئهمّا ًخهذي رلٚ تراغا( للخهشّ )اَ ٍ نلى الىقُُت االإىاصٍ

ل الزي ًىّم نىه، هكشا الإا ًىماص به الىّ  نً الأهماؽ الأخشي مً  ظّ ئلى االإٓطذًت االإخىخاة مىه والخأوٍ

)الزي  (Non dit) الخهبحر بخهٓذه ال٘بحر، "والعبب الأظاس ي في رلٚ هى أهه وعُج مً االإعٙىث نىه

ٌهني( نذم الكهىس نلى العؿذ نلى معخىي الهباسة )وهى الزي( ًجب جدُٓٓه نلى معخىي جدٓٔ 

. وههىا جخمكهش َانلُت الٓاسب في ئهخاج االإهنى مً خلاٛ أؾش مدذدة؛ أي نلُه 3االإػمىن بالػبـ"

اٗء مو الُػاءاث البُػاء، "والُجىاث التي ًجب ملإها،  )لأن ضاخبها الزي أن ًخهامل بُؿىت ور

اٗن ًيخكش داةما بأنها ظخملأ .." ، (Mécanisme)، هزا َػلا نً أن الىظ ٌشٙل "ئوالُت4أسظلها( 

 ًٙى".ئبخهبحر "أمبرجى  5بؿُئت )أو اْخطادًت( حهِش نلى َاةؼ ُْمت االإهنى الزي ًذخله َيها االإخلٓي"

اٗملت جنهؼ  بانادة بىاء وضُايت الىظ والحاٛ هزه هل هىإ مىهجُت ْشاةُت هاحهت وشاملت و

لليعُج الأضل، ًدمل َدىاه  مً حذًذ؟ أو بخهبحر آخش، ُِٖ ًدعنى خُاٖت وعُج هص ي مىاصٍ 

 
ّ
ُ٘ جا لذساظت، جخٓص ى العُاّ ودلالخه، وٍ ٚ جشمحزه وشُشاجه؟ في نمل مً االإمً٘ أن ًٙىن جخىٍ

 ظُاّ مً الأظُٓت.  الخذاولي، َالعُاّ االإهشفي، زم العُاّ الاحخماعي وما ًذخل جدذ ظؿىة ٗل

ت مخٙاملت مً خُث  ت، ولأهه لا جىحذ في االإىكىمت الىٓذًت هكشٍ وجبها للحٓاةٔ التي أزشهاها مً صاوٍ

ت للىظّ  اٗمل االإىاهج وحعخىفي الششوؽ الػشوسٍ في نمىمُتها وخطىضُتها مً  الخىكحر، جنهل مً 



 237-220الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

 2022السىت:   02الػذد:  06المجلذ: 

 

222 
 

ت أخشي، أمس ى مً الػشوسي البدث نً مىهج ئحشاتي ُُٖل بخذاسط الكاهشة الأدبُت، ٌعدثمش  صاوٍ

اث الٓشاءة الحذًثت، و ٌعخهحن في الىْذ هُع ُّ  هفي هكشٍ ت التي هي نلى بالهىاضش والأدواث الؤحشاة

اث ٖبحر اهخمام؛ أي لا ًيبػي جذاسط الىظّ  نلاْت بما ًبيُىه الىظّ   في ؾُاجه، ولا حهحرها هزه الىكشٍ

 الىٓذي نلى االإخلٓي بمُشده أو الىظّ مً مىكىس أخادي الجاهب، ًٓطش حعلُـ داةشة الػىء 

ت مخهذّ  اٗمل  دة ومخىىنت، بجهل الذساظت جمخذّ بمُشده أواالإبذم بمُشده، بل مً صواًا سؤٍىٍ ئلى 

ت الىطىص وؤَ الخطىضُت الخبلًُُت  الهىاضش التي حشخمل نليها معاساث الخلٓي بىاء نلى مهماسٍ

 لٙل خؿاب أو حيغ أدبيّ 
ّ
 ـ الػىء نلى:، دساظت حعل

 .مشظل الخؿاب/الُانل في الىظ -

 .بيُت الخؿاب -

 .ظُاّ الخؿاب -

 .مشحهُت الخؿاب ومٓام الؤسظاٛ -

 .مشحهُت الخؿاب ومٓام الخلٓي -

بشهامج ْشاتي مانذا البلايت الجذًذة أو البلايت الهامت باالإُهىم  وهي الهىاضش التي لا ٌعخىَيها أيّ 

ضة نلى خحّز جأزحره في الٓاسب،  الأوظو، بىضُها مٓاسبت جخذاسط الخؿاب الأدبي في مػماس جلُٓه، مشٖ

ىٍ  خُث جمىغو نذظتها الاظخٓشاةُت نلى االإعاَت الىاضلت بحن الىاص واالإخلٓي/الٓاسب، بًُت الىْ

 نلى الأزش الج
ّ
 ثه الهمل الأدبي لاظدثاسة مخلُٓه والخأزحر َُه.مالي والخجاجي الخذاولي الزي ًإز

ت البلاغت الىصيت: -1  هظشٍ

ت .. له بىاء  الأدبيّ  الىظّ  مٓاسهت بالخؿاباث الأخشي العُاظُت، الُلعُُت، الٓػاةُت، الؤشهاسٍ

ٔ اظتراجُجُت جىاضلُت ًدذدها هى في الأظاط، ولزلٚ  مهماسي خاص ًجهله ًبىحن أظلىب جلُٓه وَ

ت  لا ًمً٘ الحذًث نً بلايت الىظ، أو مٓاسبت بلايُت للىظ وما شابه رلٚ دون الحذًث نً هكشٍ

خحن ازيخحنبلايُت هطُ له مً صاوٍ  :ت، جنهؼ بىقُُت جلٓي الهمل الأدبي وجأوٍ

جبُان وخذاجه ونىاضشه الخجاحُت الخىاضلُت التي جبيُىه، بانخباسه هخاحا وقُُُا  أولاهما -

 .جىاضلُا

وزاهُتهما الؤخاؾت بمٙىهاجه الأدبُت الجمالُت الخخُلُت، بىضُه ئبذانا ْىامه الخُاٛ،   -

ت التي جػُي نلُه االإسحت الجمالُت.  والشهشٍ

ت وقُُت جأزحره  ت البلايت الىطُت جٓاسب الأزش الأدبي مً صاوٍ وبهزا االإىكىس حًخذي مىهجُت الىكشٍ

ت في الخؿاب الُهّ الهملي في االإخلٓي أدبُا حمالُا )الخخُُل(،  اٛ(، وحعخىنب البلايت وجذاولُا )هكشٍ

الخجاج ئلى  بزلٚ الخؿابحن الخخُُلي والخذاولي مها، وجتراءي بلايت حامهت أو ٗلُت أو نامت، جػمّ 

": "لً هبدث نً حىهش البلايت  ت، أو بخهبحر "أولُُحروبىٛ الأظلىب، لذوامٍ مىهجُت وئحشاةُت غشوسٍ

خجاج بل في االإىؿٓت التي ًخٓاؾهان َيها بالخدذًذ. بهباسة أخشي، ًيخمي ئلى لا في الأظلىب ولا في ال

البلايت باليعبت ئلُىا ٗل خؿاب ًجمو بحن الخجاج والأظلىب، ٗل خؿاب جدػش َُه الىقاةِ 

خؿاب ًٓىو باالإخهت والؤزاسة مذنمخحن  الثلار: االإخهت والخهلُم والؤزاسة مجخمهت مخهاغذة، ٗلّ 



 237-220الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

 2022السىت:   02الػذد:  06المجلذ: 

 

223 
 

ٓت أو أخشي نلى الىقاةِ راتها، والبلايت ، والخؿ6بالخجاج" اب الأدبي شئىا أم أبِىا ًىؿىي بؿشٍ

ت وحذلُت مو الؤبذام الأدبيّ  ، ٗىنها جىؿىي دلالُا نلى مُاهُم الخهبحر باالإٓابل نلى نلاْت نػىٍ

ُب .. وما ئلى رلٚ مً الهىاضش  الجمُل والأظلىب االإمخو والؤبلاى، والجىدة، وخعً الطُايت والترٖ

ُه للبلايت: "أما البلايت َانها صاةذة نلى الؤَهام الجُذ، الت ي خذدها "أبى خُان الخىخُذي" في حهشٍ

ر اللُل، وهزا الًُ لخاضت الىاط، لأن بالىصن والبىاء، والسجو والخُُٓت، والحلُت الشاتهت، وجخحّ 

االإزٗىسة، التي ، ولا ًخخلِ ازىان خىٛ اسجباؽ الأدب بالعماث 7الٓطذ َُه الؤؾشاب بهذ الؤَهام"

ًدُل بهػها نلى داخله/بىاةه، وبهػها الآخش ًدُل نلى خاسحه/جلُٓه، وبىاءً نلى هزه العماث 

حن، أخذهما ٌهذها مىهجا ٗلُا، والآخش ًخهامل مهها وحهذّ  ت البلايت باججاهحن مخىاصٍ دها جؿالهىا هكشٍ

ت البلايت الأ  ،نلى أظاط بلاياث هىنُت خاضت دبُت "جمثل االإبادب وبحن هزا ورإ جكل هكشٍ

والآلُاث التي بمىحبها ًطبذ الىظ ْادسا نلى الخأزحر في مخلُٓه حمالُا وجذاولُا، وجىحي البلايت بهزا 

الخطىس أنها مٓاسبت جضاوج بحن وحهحن ٌعهُان مها باظخمشاس ئلى الخأزحر في االإخلٓي، هما الىحه 

خلاٛ مٓاسبتها، بل جخىدى الىكش في  الأظلىبي والىحه الخجاجي، بدُث لا ج٘خُي بأخذ الىحهحن

، نبر حعلُـ الػىء نلى التراُٖب الأظلىبُت التي حهؿي الُٓمت الُىُت والجمالُت 8مىؿٓت الخٓائهما"

 للىظّ 
ّ
ت ، والطىس التي جإز ث َػاءه الخخُُلي، ئلى حاهب جدذًذ البنى الخجاحُت، وحعدثمش هكشٍ

ل٘شِ الىقاةِ الؤْىانُت التي حشٙل ما ٌهشٍ البلايت في هزا الىؿاّ في التراُٖب الأظلىبُت 

ت الخىاضلُت، مً خلاٛ بشهامج ئحشاتي ًخدبو الخؿىاث بـ"الخؿاب الُهّ  اٛ" في امخذاداجه الخأزحرً

 الأظاظُت الخالُت:

 .التراُٖب الأظلىبُت-

 .أدواث الؤْىام والخجاج-

اث الحىاس -  .مجشٍ

 .الخىاص-

 مٓام الىظ ..-

 : للخطاب الأدبي التذاوليتالبلاغت والمقاسبت  -2

مً معلماث االإىؿٔ والُلعُت أن الؤوعان ٌعخخذم اللًت لىضِ الىاْو، ونلُه ئرا واٖب 

اٗربا،  ظّ الىظ الىاْو ووسخه وسخا مؿابٓا للأضل ًٙىن الىّ  ضادْا، وئرا خالُه ًٙىن هطّا 

ب جؿالهىا به البلايت الهشبُت في مهشع جىضُُها لل خبر والؤوشاء، ئر حهخبر والشأي نُىه أو بالخٓشٍ

ولً٘ نىذما هخأمل الىطىص والجمل بمخخلِ أشٙالها  9"الخبر" حهبحرا ًدخمل الطذّ أو ال٘زب،

ا الخًُحر  ُّ وألىانها هجذ ٖثحرها لا ًدخ٘م لٓىانذ الطذّ أو لآلُاث الىضِ االإؿابٔ للىاْو، بل جخً

بخهبحر  (l’illusion des criptive/the descriptive pallacy)والثىسة نلُه مىقُت الؤيهام الىضُي 

 "ج، أوظخحن".
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ومهنى هزا أن الأزش الأدبي بٓذس ما ًدمل بذاخله الأخباس والأْىاٛ .. بٓذس ما ًخػمً حملت مً 

ت راث الصحىت الخذاولُت، التي حعتهذٍ ئزاسة االإخلٓي وحًُحر وغهه والخأزحر في  الأَهاٛ الؤهجاصٍ

ٓت  .10أو أخشي مً ْبُل "اَهل هزا" و"ججاوص هزا" شخطِخه ومهخٓذاجه، بؿشٍ

ت أَهاٛ ال٘لام" ) (، أو 1962ولهزا رهبذ الخذاولُاث الخدلُلُت ظىاء مو "أوظخحن" في ٖخابه "هكشٍ

" في ٖخابه "أَهاٛ اللًت" ) ت جخهذي ٗىنها 1969"ظحرٛ (، ئلى انخباس الؤهخاج الأدبي أَهالا لًىٍ

ت راث الخأزحر في االإخلٓي.ملُىقاث ومُشداث ئلى أنها أَهاٛ ئهج ت جخمخو بالٓىة الؤهجاصٍ  اصٍ

ت في جطىسها للجمل والأَهاٛ زلازت  ت الأَهاٛ اللًىٍ وفي خػم هزا االإىؿٔ مىغهذ هكشٍ

اث للأداء ال٘لامي/الُهلي:  معخىٍ

 (le l’ocutoire)الخلُكي/ال٘لامي  .1

 (l’illocutoire)الؤهجاصي/الخٙلمي .2

/الخٙلمي .3  (le perlocutoire)الخأزحري بالٓىٛ

َأما االإعخىي الأوّٛ )َهل الخلُل ال٘لامي( َهى الجمل االإُُذة التي جخػمً نباساث جخمحز بدعً 

ذ" ُب، راث مدخىي ْػىي/جخًُا الؤبلاى، مً ْبُل: "خعىا َهلذ ًا صٍ  الطُايت والترٖ

االإخىخاة التي ًيشذها االإخٙلم مً َهل  أما االإعخىي الثاوي )الُهل الؤهجاصي( َُهني االإٓطذًت

، مً ْبُل: الأمش والخدزًش والىنذ .. نلى شاٗلت هزه الجملت: "لا جخخبر ضبري".  الٓىٛ

ت لُهل الخأزحر، أي الأزش الزي  بِىما االإعخىي الثالث: َهل الخأزحر: َاالإٓطىد به الٓىة الؤهجاصٍ

ب، َُٓىم باظخجابت ما أو 
َ
ه في االإخلٓي/االإخاؾ َهل ما، ٖما هى الشأن لـ: )الؤسشاد، الخىحُه، ًترٖ

 الخلانب ..(.

ت  اث الثلازت في الآن راجه، وبزلٚ ج٘خمل الٓىة الؤهجاصٍ ذ حشخمل الجملت هُعها نلى االإعخىٍ وْ

 للُهل ال٘لامي، وخز نلى ظبُل االإثاٛ الجملت الخالُت: "لا جُخهل الُىض ى داخل االإذسج".

اث  وواضذ مً الجملت أنها جدخىي نلى َهل لًىي في حملت مُُذة، حشخمل نلى االإعخىٍ

، وباالإىاصاة ورلٚ ًإدي  ُبُت والذلالُت(، هى َهل ًٓخط ي الؤخباس مجعذا َهل الٓىٛ )الطىجُت والترٖ

َهل الؤهجاص االإخمثل في الٓطذ الزي ًىؿىي نلُه االإلُىف، والزي ًُُذ جدزًش الؿالب مً اَخهاٛ 

ه االإٓىٛ في الؿالب َحردنه، الُىض ى، ٖما ًنهؼ بُهل الخأزحر، م ً خلاٛ الطذي الزي ظُترٖ

جهله ٌعخجُب الإؿلب الأظخار.  وٍ

اث خذد "أوظخحن" االإلُىقاث في همؿحن ازىحن: ػلا نً هزه االإعخىٍ  وَ

ت: التي جدخ٘م لٓىانذ الطذّ وال٘زب. .1 شٍ  االإلُىقاث الىضُُت الخٓشٍ

ت: وجدخ٘م ئلى: .2  االإلُىقاث الؤهجاصٍ

 ال٘لامي ئهجاصا )جدزًش، ؾلب، ونذ ..( مبيُا للمهلىم. ًيبػي أن ًخػمً الُهل-

 أن ًلحٔ الُهل ال٘لامي لػمحر االإخٙلم.-

 أن ًشجبـ الُهل ال٘لامي بالشاهً/الضمً الآوي.-



 237-220الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

 2022السىت:   02الػذد:  06المجلذ: 

 

225 
 

ت بجملت مً الٓىانذ، ختى  وصٍادة نلى هزا اشترؽ "أوظخحن" أن جلتزم الأَهاٛ ال٘لامُت/الؤهجاصٍ

ت، ًأحي في ؾلُهتها:جإدي ياًتها الخذاولُت ٖٓىة   ئهجاصٍ

-.  أن ًٓترن االإلُىف باحشاء نشفي واضذ ومٓبىٛ

ذسة اظخدػاسها لحكت الؤحشاء، - أن ًمخلٚ الؿشٍ الُانل في الهملُت الأَٙاس واالإشانش وْ

حن ْابلُت جٓبل الؿلب االإٓطىد.  وباالإٓابل ًُترع أن جٙىن لذي االإشاسٖ

ت وفي غىء هزه االإهؿُاث محّز "أوظخحن" أًػا ف ت بحن الجمل الؤهجاصٍ ي االإلُىقاث الؤهجاصٍ

دت. ت الطشٍ  االإػمشة، والجمل الؤهجاصٍ

ذ أنّ "الح٘م نلى االإلُىقاث لم ٌهذ مشهىها بمهُاس الطذّ  وججلي هزه االإهؿُاث بشٙل ضشٍ

وال٘زب، ٖما هى الحاٛ نىذ االإىاؾٓت والُلاظُت والبلايُحن، وئهما مذاسه خىٛ الأزش الزي ًدذزه 

 ٛ في االإخاؾب، َُٙىن َهل الؤهجاص هاجحا ئرا اظخجاب االإخاؾب، واْخىو بمٓاضذ االإخٙلم،  َهل الٓى

ٖما ْذ ًٙىن َاشلا خحن ٌعجض االإخٙلم نً الخأزحر في االإخاؾب، ولا ًٓذس نلى دَهه هدى الخطشٍ 

 11والُهل"

، والُهل  وخلاضت الٓىٛ في هزا االإٓام، أن الُهل اللًىي ًخمُطل ئلى زلازت أْعام، َهل الٓىٛ

، يحر أن الُهل الثاوي ْذ ًجزاح نً االإهنى االإباشش الزي  ، والُهل الىاجج نً الٓىٛ االإخػمً في الٓىٛ

ها ظُاّ  ٓت يحر مباششة، ٌعىْ ت أخشي بؿشٍ االإلُىف/الجملت، ًذلل نلُه ئلى الؤخالت نلى دلالت ئهجاصٍ

اث نلى الىدى الخالي:  وباالإٓابل الجملت الىاخذة جخُشم ئلى زلار معخىٍ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خمخو الُهل  ونلى هزا الأظاط ًٙىن الٓىٛ نىذ "أوظخحن" مشجبؿا بالُهل، واالإٓاٛ باالإٓام، وٍ

 اللًىي بجملت مً الخطاةظ هي:

 مؿابٓخه للىاْو والعُاّ.-

 الؤَطاح نً شهىس هُس ي راحي.-

ت.-  امخلإ الٓذسة الؤهجاصٍ

 لنصا

المحتوى 
 القضوي

الإنجاز 
 الحرفي

المحتوى الإنجازي 
 المستلزم

تركيب الصرفي ال
 والدلالي والنحوي

 المحتوى المدرك مقاميا المحتوى المدرك تلفظيا
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 خطىضُت أظلىب الؤهجاص.-

ت-  12خطىضُت الٓىة الؤهجاصٍ

ت للأَهاٛ ال٘لامُت مخهذدة ًمً٘ خطشها في الآحي:والأيشاع   الؤهجاصٍ

ش/الىضِ: الخهبحر نً الىاْو أو وضِ خادر، مثل: "الجى سبُعي وحمُل" .1  الخٓشٍ

الؿلب: ًٓخط ي أن ًطذس االإخدذر/االإشظل للخؿاب ؾلبا ئلى االإخلٓي/االإشظل ئلُه للُٓام بُهل  .2

 ما، مثل: "ادخلىا خالا ئلى الٓانت".

به، مثل: "ظئمذ الجلىط هىا"، "أشخاّ ٌهبّ الؤَطاح: أن  .3
َ
ر االإخٙلم نً شهىس هُس ي ًيخابه الإخاؾ

 ئلى الأًام الخىالي".

الىنذ: أن ًخىنذ االإخٙلم االإخاؾب باهجاص َهل ما في االإعخٓبل، مثل: "أنذٕ بجىلت ظُاخُت في  .4

 الٓاسب".

ب بأهه ًطذس ئهجاص َهل ًدذر حًُحرا .5
َ
ذ: أن ٌهلً االإخٙلم للمخاؾ نلى الىاْو، مثل:  الخطشٍ

با".  "أنلً ل٘م نً بىاء م٘خبت ْشٍ

ت وجشجُبها ئلى  ا االإٓاسبت الخذاولُت آهاء حهاملها مو الىظ سضذ الأَهاٛ اللًىٍ ُّ وبهزا الشٙل جخً

ٔ ممحزاتها  ت، العُاُْت(، وباالإىاصاة ورلٚ جطيُِ الجمل وَ ت الؤخباسٍ ت، الؤهجاصٍ اتها )الٓػىٍ معخىٍ

دت، الإٓامُت، الىقُُُت، الخذاولُت، الٓطذًتومدخىاها )العُاُْت، ا ت ضشٍ (، وهىنها )ئهجاصٍ

 ..(.مػمشة

 الخطاب: لقياللساهياث التذاوليت وآلياث ج -3

اٗهذ الخذاولُت في أحلى مهاهيها حهني البدث في الهلاْت الٙامىت بحن الذواٛ اللعاهُت  ئرا 

" الخذاولُت جخذاسط االإهنى  ومإوليها، أو هي دساظت اظخهماٛ اللًت في الخؿاب، أو بخهبحر "حىسج بىٛ

خلٓاه االإخلٓي/الٓاسب، ونؿُا نلى رلٚ جنهؼ ب خدلُل ٖما ٌعىْه االإخٙلم أو الىاص/االإبذم، وٍ

الحىاساث التي ججشي بحن االإخخاؾبحن أٖثر مما تهخم بما جىؿىي نلُه الٙلماث أو جخػمىه الجمل، 

 .13وباالإخخطش االإُُذ هي دساظت مٓاضذ االإخٙلم

اٗن الخؿاب في جدذًذه الذُْٔ ٌهني "ٗل مجمىنت مً الجمل ًخم بها الخىاضل بحن  وئرا 

بىقُُت جىاضلُت في ئؾاس قشوٍ مٓامُت مهُىت، ، أو هى ٗل ئهخاج لًىي ًنهؼ 14معخهملي اللًت"

وهى بمُهىم بىُىِعذ "ٗل جلُل ًُترع مخٙلما ومعخمها، ونىذ الأوٛ هذٍ الخأزحر نلى الثاوي 

ٓت ما" يخٓل الخدلُل مً  15بؿشٍ والحاٛ هزه ًدل الىظ مدل الجملت في الذساظت اللعاهُت، وٍ

زا الخهذد والخُشم أو بالأخشي الاهُخاح الزي لعاهُاث الجملت ئلى لعاهُاث الىظ والعُمُاةُاث، وه

 (D.Mengueneau)ًجهل مُهىم الخؿاب ًخهالى نلى الخدذًذ، هى الزي دَو "دومُيُٚ ماهٓىهى" 

 ئلى جٓعُم الخؿاب ئلى: 

 الخؿاب بانخباسه ٖلام في غىء لعاهُاث الجملت. -1

 الخؿاب بانخباسه هظ في غىء لعاهُاث الىظ. -2

 ًىؿىي نلى أبهاد ظُاُْت في غىء الخذاولُت. ملُىف الخؿاب بانخباسه -3
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 الخؿاب بانخباسه مشاَهت ومدادزت. -4

وؾبها الخؿاب في الحالحن الثاهُت والثالثت هى الزي ًخػمً ششوؽ الخدلُل في هؿاّ لعاهُاث 

 الىظ وجدلُل الخؿاب.

اٗن الأمش ٖزلٚ    -نلى ما أششها ظابٓا-وئرا 
ّ
جدلُل الخؿاب الزي  ه مً هاَل الٓىٛ أنّ َاه

ت الىٓذًت، َالعُمُاةُاث لاخٓا، وقل  ت، والبيُىٍ ججاربخه البلايت أوٛ الأمش، زم اللعاهُاث البىىٍ

ُبي والأظلىبي، ْذ أخز في الحٓل الخذاولي لخدلُل  ًترهذ بحن الجاهب الش٘لاوي والهلماحي والترٖ

ت الشٙلُت وال ىٓذًت، ئلى العُمُاةُاث الخذاولُت الخؿاب بهذا آخش، جخؿى آلُاث البلايت البيُىٍ

ت الخىاضل، َاجدا خٓلا حذًذا جدذ نىىان الاججاه الخذاولي في جدلُل خؿاب ًػؿلو  وهكشٍ

ت الخىاضل وججاوص  اث مخىىنت جُُذ مً اللعاهُاث والعِىماةُاث وهكشٍ ٔ معخىٍ بذساظت الخؿاب وَ

ًخػمً اليعٔ اللًىي في حملت  خذود الجملت ئلى الؤخاؾت بيعٔ الخىاضل اللعاوي الشامل، الزي

ا  ُّ ت، َالخدلُل الخذاولي لا ً٘خُي باالإهنى والهىاضش التي جدذده في الىظ، بل ًخً مهؿُاجه الُ٘شٍ

ال٘شِ نً ْطذًت االإخٙلم، نبر ئخالت االإلُىف/الخؿاب ئلى العُاّ لخدشي ؾبُهت الهلاْت التي 

 ساء بشمجت دلالخه.جطله بكشوٍ العُاّ، بًُت الؤمعإ بالٓىاهحن التي جِٓ و 

وأسغُت مىؿلٔ الخدلُل الخذاولي في هزا الشأن، أن الخؿاب اللًىي بٓذس ما هى وعٔ مدشابٚ 

ُبُت والذلالُت، هى في الىْذ راجه َهالُت أداء وئهجاص مخطلت بعُاْاث  مً الهلاْاث الطىجُت والترٖ

لامُت، ئهه ملُىف لعاوي ًدخ٘م ئلى هكام خاص، واظخهماٛ جذ اولي مهحن ًشمي ئلى مٓامُت وٖ

ت بحن  ىاهحن مشترٖ خىدى ياًت مدذدة غمً قشوٍ جىاضل جدذدها ششوؽ وْ مٓطذًت مهُىت، وٍ

 االإخداوسًٍ )االإخٙلم واالإخاؾب/االإخلٓي(.

 
ّ
 وباالإٓابل االإهنى الل

ّ
ًت راتها وئهما بخهبحر "مالُُيعٙي": "وقُُت في ًىي لا ًخأحى مً خلاٛ الل

مً٘ خطش وقاةُه في: (Fonction in context)العُاّ   16أي ًخأحى مً الاظخهماٛ وٍ

 الىقُُت الخذاولُت: نىذما جأخز اللًت شٙل الحذر/الُهل.-

ت: اظخهماٛ اللًت للخد٘م في االإدُـ.-  الىقُُت السحشٍ

خُت.-  الىقُُت العشدًت: اللًت حعشد مهلىماث جاسٍ

بالىقُُت العُاُْت والأداء الأدبي مً خلاٛ سبـ االإهنى  الخدلُل الخذاولي ًٓاسب الىظّ  ولأنّ  

اث  " الخدلُل الخذاولي الزي جمتهىه اللعاهُاث الخذاولُت في أسبو معخىٍ الؤهجاصي، اختزٛ "حىسج بىٛ

 أظاظُت هي: 

ا-1 ُّ  الخذاولُت جخذاسط االإٓطذًت: الذلالُت االإخىخاة مً ؾشٍ االإخٙلم، أي تهخم بالذلالت التي ًخً

ليها. ٓىم االإخلٓي/الٓاسب بخأوٍ  االإخٙلم أو االإبذم جبلًُها وٍ

ل وجدذًذ مٓخػُاث أظُٓت ال٘لام الزي ًجشي بحن -2 الخذاولُت جخذاسط االإهنى العُاقي: جٓىم بخأوٍ

الأَشاد والأزش الزي ًلهبه العُاّ في جىحُه ال٘لام، ٖما جذسط الآلُت التي جػبـ ما ًشيب في ْىله 

ت االإخاؾبحن والضمً واالإٙان، والكشوٍ االإدُؿت بملابعاث ال٘لام.ن اخخٙامى االإخٙلم  ا ئلى اهخماء وهىٍ
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ىٍ في هزا االإٓام نلى الؿشاةٔ -3 الخذاولُت جذسط الاظخذلاٛ االإطاخب للمخلٓي: خُث جداوٛ الىْ

 
ّ
ما لا م، بما في رلٚ دساظت التي ًىقُها االإخلٓي/االإعخٓبل للخؿاب لإدسإ الذلالت التي ًخىخاها االإخٙل

مشّ  مً االإخٙلم للمخلٓي في شٙل ئًماءاث أو ئشاساث أو جػمحن في الٓىٛ أو ش يء مً هزا  ًٓاٛ وٍ

 الٓبُل، مما ًذخل في االإهنى يحر االإشتي.

الخذاولُت جذسط نلاْت الٓىٛ بالخبانذ: واالإٓطىد بالخبانذ هى معاَت الٓشب أو البهذ االإادي أو -4

ان ججم االإهىىي )الاحخماعي، االإُاهُمي( االإ ىحىد بحن االإخٙلم واالإخلٓي، والزي مً خلاله ًدذد الؿشَ

 . 17ال٘لام الزي ًُي بالًشع

والُاةذة التي هيخهي ئليها بحن هزا ورإ، أن الخدلُل الخذاولي ًخذاسط اللًت/الخؿاب في غىء 

ا جذاولها مً ؾشٍ معخهمليها، مً خلاٛ ال٘شِ نً الذلالت أو االإٓطذًت ٖٙل التي ًخىخاها ؾشَ

زا أظالُبهما ومشاميهما، وأهماؽ الأَهاٛ التي  الخىاضل )االإخٙلم/الىاص، االإخلٓي/الٓاسب(، وٖ

لّ  ب أو مً بهُذ. ومشد  ًىقُىنها، وٗ ما ًذخل في معاس ضحروسة الخىاضل، أو له نلاْت بها مً ْشٍ

لا جملٚ آلُاث ئحشاةُت - (je f. verschueres)بخهبحر "َشظدشحرن" –رلٚ أنَ الخذاولُت في واْو الأمش 

بهُنها، "ولا مىغىناث مترابؿت، وهي جذسط اللًت مً وحهت وقُُُت نامت )الخىقُِ، الاظخهماٛ، 

الٓطذًت، العُاّ العىظُى زٓافي(، وهي بهذ دلٚ جمثل هٓؿت الخٓاء مجالاث الهلىم راث الطلت 

ت" بشٙل نام ًخجاربها اججاهان ، واللًت 18باللًت بىضُها وضلت بُنها وبحن لعاهُاث الثروة اللًىٍ

ا ووعُٓا، والآخش ًخذاسظها ظُاُْا في مػماس الاظخهماٛ/الخذاوٛ والخىاضل  أخذهما ًخذاسظها بيُىٍ

 االإجخمعي.

ت البلاغت الػشبيت:  -4  جلقي الىص/الخطاب في هظشٍ

ت البلايُت  ت وئحشاةُت للخؿاب جػاهي الىكشٍ والخذاولُت جؿالهىا البلايت الهشبُت بخطىساث هكشٍ

الخؿاب  ااالإهاضشجحن في ال٘ثحر مً الىٓاؽ، ومً رلٚ أن نلماء اللًت الهشبُت الٓذامى ْعّمى 

 
ّ
"لعاهُاث الجملت" و"لعاهُاث الخؿاب" وهزا الأخحر ًخهامل مو معخىي ما  :ًىي ئلى ْعمحن ازىحنالل

ئلى أسبهت مُادًً أظاظُت هي: البلايت والىٓذ الأدبي،  بهذ الجملت ٖمىغىم له، وجخمُطل اشخًالاجه

ىاٖب دسط الخذاولُاث وجدلُل الخؿاب في 19الخُعحر وأضىٛ الُٓه يٗ وٍ ، وهى الخُعحر الزي ًدا

ت الًشبُت، خاضت أنّ    الىكشٍ
ّ
ما اهخمام بالخّ نلماء الل ًّ  ًت الهشبُت اهخمىا أ

ّ
ًىي ونىاضشه، ىاضل الل

االإعخمو، واالإخٙلم، والجىاهب التي جدُـ بهملُت الخىاضل وجإزش في مً ْبُل الاهخمام باالإخلٓي/

انذة مؿابٓت الىظ/االإلُىف الإٓخط ى الحاٛ  الؤبلاى،  ٖما هى الشأن الإهُاس الطذّ وال٘زب،  وْ

ىا بطماتهم في هزا الححز: "الجشحاوي" و"الٓشؾاحني"  والكاهش، أو مجاوصجه له، ومً الزًً جشٗ

شٙل الخؿاب الٓشآوي والخؿاب الشهشي و"العٙاٗي" و"الخُاجي" و "الهع٘شي" و"الجاخـ"، وَ

أسغُت مىؿلٓهم جىكحرا وئحشاء، لطُايت آلُاث ووغو ْىانذ وأظغ جػؿلو بخُعحر الخؿاب 

 وششوؽ ئهخاحه.

ت البيان غىذ الجاحظ: 4-1  هظشٍ
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ٌهىد ْطب العبٔ ئلى الجاخل في هٓل الخطىس الىكشي الهشبي للخؿاب،  مً الاهخمام 

جىاهب الخاسحُت االإعاهمت في جىلُذ الخؿاب ئلى الاهخمام بهىاضش الخؿاب هُعه،  وجذاسظه بال

ت  ت الهشبُت مً شهشٍ بانخباسه خؿابا ًنهؼ بذوس الؤبلاى والؤَهام، وبهزا الشٙل هٓل الجاخل الشهشٍ

ت البُان، التي وحهذ البدث ئلى ال٘شِ نً  الُدىلت )ابً ظلام الجمخي، الأضمعي( ئلى شهشٍ

دواث الُانلت في الىقُُت البلايُت )الخذاولُت( لاشخًاٛ الخؿاب، وخاضت االإهاًحر التي ججهل مً الأ 

ُب، نىع  خؿاب ما معدعايا لذي االإخلٓي، ومٓبىلا ٗىهه ًمخاص بالجىدة وخعً الطُايت والترٖ

ؿشوخت في م"الاٖخُاء بالىقُُت الؤبلايُت التي لا جػؿلو بالجاهب الجمالي، َُهخبر الجاخل االإهاوي

ها العجمي والهشبي والبذوي والٓشوي و ٔ، ٌهشَ ما الشأن في ئْامت الىصن، وجخحّر (االإذوي)الؿشٍ
ّ
، وئه

 وغشبٌ مً اليسجِ 
ٌ
اللُل، وظهىلت االإخشج، وفي صحت الؿبو، وحىدة العبٚ، َاهما الشهشُ ضىانت

ش هني هزا أنّ ، 20"وحيغٌ مً الخطىٍ وعي الىقُُت البلايُت خعب الجاخل ٌهىد في الأظاط ئلى  وَ

ت الىاْذ/االإإوٛ وئالإامه بهىاضش نملُت الاجطاٛ الأدبي )االإإلِ، االإخلٓي، الىظ،  مذي خبرة ومهشَ

 االإٓام(.

ومً الهىاضش التي أولاها الجاخل الاهخمام البالٌ في هزا االإٓام هى ُُُٖت اظخهماٛ االإهاوي 

ه في االإخلٓي، وجىقُُها في الخؿاب  هكحر دوسها في ضحروسة الخىاضل وبشٙل خاص الأزش الزي جترٖ

ًٓىٛ الجاخل: "االإهاوي الٓاةمت في ضذوس الىاط، االإخطىسة في أرهانهم واالإخًلًلت في هُىظهم .. 

معخىسة خُُت، ومدجىبت م٘ىىهت .. لا ٌهشٍ الؤوعان غمحر ضاخبه، ولا خاحت أخُه وخلُؿه .. ئلا 

م
ّ
ا ًديي جلٚ االإهاوي رٖشهم لها، وأخباسهم ننها، واظخهمالهم ئًاها. وهزه الخطاٛ هي التي بًحره. وئه

جٓشبها مً الُهم، وججليها للهٓل، وججهل الخُي منها قاهشا، والًاةب شاهذا .. ًٙىن ئقهاسا للمهنى، 

اٗن أهُو وأهجو" اٗهذ الؤشاسة أبحن وأهىس،  اٗهذ الذلالت أوضذ وأَصذ، و لما ..  هني هزا أن . و21َوٗ

جهل الشظالت جطل ئلُه، وبالخالي جٙىن نملُت الخىاضل جامت ولا  وغىح االإهنى ًِعش الُهم للمخلٓي وٍ

 يباس نليها.

ش يء ٖشِ  أما البُان َُخخز نىذ الجاخل حاهبا وقُُُا ئحشاةُا، وهى نىذه "اظم حامو لٙلّ 

ى خُٓٓخه، أو ًهجم نلى لٚ ْىام االإهنى، وهىإ الخجاب دون الػمحر، ختى ًُط ي العامو ئل

اٗن رلٚ البُان .. لأن مذاس الأمش والًاًت التي ًجشي الٓاةل والعامو ئهما هى الُهم  اٗةىا ما  مدطىله 

تراءي  22والؤَهام، َأي ش يء بلًذ الؤَهام وأوضحذ نً االإهنى، َزلٚ هى البُان في رلٚ االإىغو.." وٍ

 دب أظاظُت هي:مً الشاهذ أن البُان نىذ الجاخل جخجاربه زلازت مبا

وحهني أن ًخخز الخؿاب شٙل الؤبلاى/الؤخباس لُدٓٔ وقُُت .الىظيفتالإبلاغيت/التػليميت:1

 الؤَهام، وجخمحز هزه الىقُُت بالحُاد.

ت:2 أن ٌهمل الخؿاب نلى اظخٓؿاب االإخلٓي ووخض نىاؾُه بًُت اظخمالخه، .الىظيفت التأثيرً

 وجخمحز هزه الىقُُت بالاخخلاٍ.
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أخز الخؿاب شٙل الاخخجاج .الىظيفتالحجاحيت:3 جىقُِ نىاضش الخجاج والؤْىام وٍ

 والاغؿشاس.

خه  شجئ "الجاخل" ؾبُهت الهلاْت الىاضلت بحن نىاضش "الُهم" و"الؤَهام" و"االإٓام" في هكشٍ وٍ

البُاهُت ئلى مىاغو االإعخٓبلحن/االإعخمهحن، ومىاغو خالاث الاظخٓباٛ. ًٓىٛ الجاخل: "ًيبػي 

ىاصن بُنها وبحن أْذاس االإعخمهحن وبحن أْذاس الحالاث"لل ص ي 23مخٙلم أن ٌهشٍ أْذاس االإهاوي وٍ ، وَ

خه ئلى مدىسًٍ أظاظُحن هما: الخأزحر واالإٓام،  وهما  ذ أن الجاخل ًٓعّم هكشٍ الٓىٛ بشٙل ضشٍ

.ً  الأسغُت الٓانذًت لذسط الخذاولُاث والبلايت الجذًذة وجدلُل الخؿاب االإهاضشٍ

ت البلاغت غىذ قذامت بً حػفش:شػ 4-2  شٍ

مً أهم االإعاةل والٓػاًا الأدبُت الىٓذًت التي ؾشخها ْذامت بً حهُش في ٖخابه "هٓذ الشهش" 

ت، التي أضحذ بمىحبها الأولى سدًُت للثاهُت، جلاصمها  ت بحن البلايت والشهشٍ معألت الهلاْت الهػىٍ

ل الخؿاب ا جأوٍ ُّ ها وبها ومً خلالها جخً ُِ  ولا جُاسْ ت، وٖ الشهشي وجدُِىه في ئؾاس مٙىهاجه الشهشٍ

ت  جخُانل ٖٙل مخجاوغ في ضُايت الىظ الشهشي. وخذد ْذامت الهىاضش االإبىِىت للطىانت الشهشٍ

ب، اللًت، االإهاوي، االإٓاضذ(، وأشاس ئلى ُِٖ نني "الىاط بىغو  في: الىصن، الٓاَُت، االإٓاؾو، الًشٍ

ب ال٘خب َيها .. نىاًت جامت، َاظخٓطى  ا أمش الهشوع والىصن، وأمش الٓىافي واالإٓاؾو، وأمش الًشٍ

ذ بها الشانش" ، ونمل ْذامت نلى وضِ 24والىدى، وجٙلمىا في االإهاوي الذاٛ نليها الشهش، وما ًشٍ

ُب الطيُو الشهشي،  االإٙىهاث راتها وضُا وقُُُا دُْٓا، ٌعلـ الػىء نلى ُُُٖت جُانلها في جشٖ

ي الىظ الشهشي وهى ًمحز بحن هزه الٓطُذة  وجلٚ مهللا حُذ الشهش مً سدًئه، بىاء نلى مٓاسبت جضٗ

أو حهُبه مً خلاٛ مهُاس حىدة "الاةخلاٍ بحن اللُل واالإهنى" و"الىصن والٓاَُت" أو اله٘غ أي نذم 

ت بأدواث ئحشاةُت واضحت االإهالم. ا ضُايت هكشٍ ُّ  الاةخلاٍ، وهي الشؤٍت التي جىم نً مششوم ًخً

ت الص 4-3  حت والاوسجام غىذ الخفاجي:هظشٍ

الُطاخت" بذساظت البيُت الطىجُت في  الُطاخت" في "ظشّ  الخُاجي وهى ًدباخث "ظشّ  اغؿلو

وشذًذها  الىظ الشهشي، مهشحا نلى الأضىاث ومخاسج الحشوٍ مبِىا مجهىسها ومهمىظها

يخج "الُطاخت"، وفي خػم رلٚ لُذ 
ُ
ُِ جخهاؾى مو الُطاخت أو بالأخشي ُِٖ ج وسخىها، وٖ

ت الخذاولُت االإهاضشة، وهى أن ال٘لام نىذما  الخُاجي الاهدباه ئلى ش يء ياًت في الأهمُت في الىكشٍ

ُبا ميسجما ًإدي وقُُت هُهُت، ْىامها االإىاغهت بيُىه جشٖ والٓطذًت،  ًيخكم اهخكاما صحُدا، وٍ

واهخشاؽ الأها االإخٙلم في هظ ال٘لام، َُي جٓذًشه "ال٘لام ًخهلٔ باالإهاوي والُىاةذ باالإىاغهت، لا 

 .25لص يء مً أخىاله"

وآهاء جىضُُه لششوؽ االإهاوي االإُشدة اْترح في الششؽ الخامغ أن ًلاصم الىضِ الصحُذ 

مذَح الؤوعان ب ًُ ش نىه .. ونلى الًشع، لأهه ششؽ مً ششوؽ الصحت، "وهى أن  َُ ما ًلُٔ به ولا ًى

زا في ٗل الأيشاع  هزا العبُل ًجشي الأمش في اليعِب َُزٖش َُه ضذّ الهىي واالإدبت .. وٖ

خش ونخاب ووضِ .. ختى ًٙىن ٗل ش يء مىغىنا في االإٙان الزي ًلُٔ به" ت مً هجاء وَ ، 26الشهشٍ
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مؿالبا بىغو الألُاف مىغهها،  وفي الششؽ الثامً ًخؿشّ الخُاجي ئلى االإثالُت وصحت الخألُِ،

لأن ْاهىن االإىاغهت ًٓخط ي رلٚ، ومىه ألا ًىقِ الشانش في يشع االإذح ألُاقا معخهاسة مً 

يشع الزم واله٘غ باله٘غ، "بل ٌعخهمل في حمُو الأيشاع الألُاف اللاةٓت بزلٚ الًشع في 

ذ بػشوس 27مىغو الجذ ألُاقه، وفي مىغو الهضٛ ألُاقه" ة أن جلاصم االإىاغهاث ، وهىا ئْشاس ضشٍ

االإُشداث في ال٘لام/الىظ،  وأن جىبثٔ مً االإىاظبت التي ئن أخالذ نلى ش يء َاهما جدُل نلى الضمً 

واالإٙان، مما ٌهني أن ؾشح الخُاجي ها هىا لا ًخخلِ نً ؾشوخاث البلايت الجذًذة وبشٙل خاص 

 .28في شٓها الؤبلاغي الخذاولي

 ى الشػش:الجشحاوي وبلاغت الإعجاص وهح 4-4

ا ًشمي ئلى  مٓدما الُ٘ش الُىهاوي ئلى حاهب الُ٘ش البلاغي الهشبي مىغو "الجشحاوي" مششونا هكشٍ

ىٍ  جدذًذ بلايت الخؿاب في هؿاّ "الؤعجاص"، الزي َخذ االإجاٛ نلى سؤٍت جذاولُت حعتهذٍ الىْ

له، خلظ َيها ئلى أن ال٘لام ًشجبـ أشذ الا  سجباؽ بالجاهب نلى مهاًحر وششوؽ جىلُذ الخؿاب وجأوٍ

الاهخمام بدالت االإخاؾِب/االإخٙلم في الىظ  هالىُس ي مما ًجهله حملت مهان جٓخط ي الػشوسة بمهُخ

زا خالت االإهنى مً خُث الىغىح والًمىع، وه٘زا حاءث بلايت الجشحاوي بلايت  الشهشي، وٖ

ت، وبحن  هطُت، ْىامها ْانذة "الىكم" التي جنهؼ بُهل االإىاصهت بحن الىثر الهادي والىثر الأدبي مً صاوٍ

ت في الى ت زاهُت.ؾبٓاث ومشاجب الأدبُت أو الشهشٍ  ثر الأدبي راجه مً صاوٍ

م" ًٓىم نلى  وسبـ الجشحاوي الىكم بالإعجاص الٓشآوي لأهه في جٓذًشه الؤعجاص في "الٓشآن ال٘شٍ

الىكم، وخذده في جدذًذ مىحض مُاده "حهلُٔ ال٘لام بهػه في بهؼ،  وحهل بهػه ظبب مً 

لام خعب ما ًٓخػُه نلم ، ووضله أًػا بمهاوي الىدى لأن الىكم في هكشه هى وغو ال29٘بهؼ"

الىدى مهخبرا أن االإُشدة في اللًت الهشبُت لا مهنى لها ولا ُْمت حمالُت لها وهي مىُشدة، وج٘دعب 

الذلالت والُٓمت الأدبُت في مػماس اليعٔ الجملي، ٖما أهه لا ًمً٘ أن هُاغل بحن الألُاف ئلا في 

 ىنت.ئؾاس الجمل والهباساث التي جػمها وجٙىن في ضُاياث مخى

ت أو باضؿلاخه "مهنى مهنى" وهى لا ًشجبـ ببلايت  ئن الىكم نىذ الجشحاوي هى أظاط الشهشٍ

اٗن ظاةذا نىذ العابٓحن نلُه، وئهما ًشجبـ ببلايت العُاّ التي جىكش ئلى ال٘لام في  الهباسة مثلما 

ً وحىب خحز اليعٔ الزي ًػمه وبشٙل خاص نلاْخه بـ: الخىاظب والاوسجام واالإىاءمت  َػلا ن

ت الجشحاوي جيخٓل مً الخهاؾي  اسجباؽ الًشع بمٓخػُاث الخىاضل، وهي الىٓاؽ التي حهلذ هكشٍ

مو الىدى ال٘لاظُٙي الزي ْىامه الجملت معخٓلت نما ظىاها ئلى "ْىانذ الخماظٚ الىدىي، ومنها 

ُت خعً  الهؿِ والحزٍ والاظخئىاٍ وهي ْىانذ أشاس ئليها، وهبه نليها مدذزىن منهم سْ

ان دًٚ.." ت جػؿلو بىدى الخؿاب. 30وهالُذاي، وَ  بًُت ضُايت هكشٍ

ت ضاخب ٖخاب "الأظشاس" جدخ٘م ئلى "الاظخهماٛ  ولا ًدخاج الأمش ئلى ٖبحر جمهً لىُهم أن هكشٍ

جلي رلٚ نلى ًُ "مذاس أمش الىكم نلى مهاوي الىدى ونلى  الٙاملت ئْشاسه بأنّ ضىسجه  اللًىي"، وما 

الىحىه والُشوّ التي مً شأنها أن جٙىن َُه،  َانلم أن الُشوّ والىحىه ٖثحرة لِغ لها ياًت جِٓ 

ت بىاحبت لها في أهُعها ومً خُث هي نلى الؤؾلاّ ولً٘ حهشع  نىذها )..( زم انلم ئرن لِعذ االإضٍ



 237-220الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

 2022السىت:   02الػذد:  06المجلذ: 

 

232 
 

لام، زم بدعب مىْو بهػها مً بهؼ واظخهماٛ بعبب االإهاوي والأيشاع التي ًىغو لها ال٘

 .  31بهػها مو بهؼ"

ت الىكم في اشخًالها الخذاولي الزي ًشاهً  وفي ئشاسجه للمهنى و"مهنى االإهنى" ًتراءي حلُا أن هكشٍ

اح الذلالي  نلى الاظخهماٛ ال٘لامي واالإٓطذًت العُاُْت، ظلؿذ الػىء أًػا نلى الؤًداء والاهضٍ

اٗهه في معخٓبل الخؿاب، َاالإهنى نىذ الجشحاوي هى وسبؿتهما باالإٓام ا لىكمي والطذي الزي ًتر

"االإُهىم مً قاهش اللُل والزي جطل ئلُه بًحر واظؿت، ومهنى االإهنى أن وهٓل مً اللُل مهنى، زم 

ًُط ي بٚ رلٚ االإهنى ئلى مهنى آخش، َاالإهاوي الأولى هي التي جُهم مً هُغ الألُاف واالإهاوي 

ش الجشحاوي للىقُُت الأدبُت جدذ العىابٔ هي ال
ّ
تي ًىمأ ئليها بخلٚ االإهاوي"، ونلى هزا االإىىاٛ هك

ىْت  ضا حهىده نلى االإٓطذًت التي ًخىخاها االإخٙلم/الىاصّ، مشَ مكلت الُلعُت والأحىاء الىُعُت مشٖ

الحذًث بمٓامها العُاقي، َُي جطىسه االإهاوي جٙىن مشجبت في الزهً، وفي الىْذ الزي ًٓىم االإخٙلم ب

جيخكم الألُاف جلٓاةُا، لأن الهلم بمىاغو االإهاوي في الىُغ، ًترجب نىه نلم بمىاْو الألُاف في 

ض جُ٘حره في  خاٛ الىؿٔ، ومً زم َاالإبذم/الىاصّ لا ٌشًل باله في الخُ٘حر في االإُشداث بٓذس ما ًشٖ

 اخخُاس االإهاوي االإخىىنت، لأن اللُل لِغ ئلا وناء ًدشٙل به االإهنى. 

ت بلايُت جذاولُت م٘خملت االإهالم بانخباسها و  مً هىا بىظهىا الٓىٛ ئن الجشحاوي مىغو هكشٍ

وضلذ الخىاضل الخؿابي بٓطذ االإخٙلم، والعُاّ ومىْو االإعخٓبل للخؿاب في الىظ الشهشي،  

ُب،  واالإُشدة في نلاْتها بالجملت..  واالإهنى في نلاْخه بالترٖ

ت غلم الأدب والبلاغت الم 4-5  قاميت غىذ السكاكي:هظشٍ

ت  ت "العٙاٗي" حهذ جخمت لىكشٍ جشي ال٘ثحر مً الذساظاث الجادة في اللعاهُاث والىٓذ أن هكشٍ

"الجشحاوي" وفي هُغ الىْذ جٓذم ْشاءة هاْذة لها، ضذخذ بما لم جطذح به الأولى مثلما هى 

يٗ للزوّ الزي انخبره ًىم نً ئشٙاٛ منهجي ودنىجه ئلى  الاخخٙام ئلى الهٓل، الشأن لخجاوص العٙا

هها ئلى مجشد الهٓل  اٗن االإشحو في أضىلها وجُاسَ ًٓىٛ العٙاٗي: "لِغ مً الىاحب في ضىانت، وئن 

اٗهذ الطُايت معدىذة ئلى  اٗلىاش ئ نليها في اظخُادة الزوّ منها،  َُِ٘ ئرا  أن ًٙىن الخخُُل َيها 

نلم االإهاوي، َُٓلذ ضاخبها في  جد٘ماث وغهُت وانخباساث ئلُُت،  َلا نلى الخخُُل في ضىانت

".. يٗ في خػم هزه الشؤٍت الخىَُٔ بحن بلايت 32بهؼ َخاواه ئن َاجه الزوّ ذ خاوٛ العٙا ،  وْ

 الخجاج/الؤْىام نىذ الجاخل وبلايت الؤمخام نىذ الخُاجي،  مهخبرا أن البلايت مُخاح الهلىم.

اث "الطىجُت"،  "الترٖ  ُبُت"، "الٓطذًت"، "الخذاولُت".ولزلٚ نشج في دساظخه نلى ٗل االإعخىٍ

ت البلاغت الىقذًت غىذ القشطاحني: 4-6  هظشٍ

ذة مً هىنها اظدثمش "الٓشؾاحني" في االإىسور البلاغي الهشبي وفي الُ٘ش  في مٓاسبت )بلايُت( َشٍ

ت "نلم البلايت" في ٖخابه "منهاج البلًاء  الُلعُي الُىهاوي، وخاضت في الؤسر الأسظؿي مإظعا لىكشٍ

اٗهذ جخهامل وظش  اج الأدباء" التي انخبرها نلما شاملا ن٘غ انخباساث البلايُحن الهشب الأولى، التي 

ذ ظل٘ذ مً الخٙلم في  مو نلم البلايت الجضتي )البُان، االإهاوي، البذٌو(، ًٓىٛ في هزا الشأن: "وْ

ل حمُو رلٚ معلٙا لم ٌعل٘ه أخذ ْبلي مً أسباب هزه الطىانت لطهىبت مشامه وجىنش ظب



 237-220الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

 2022السىت:   02الػذد:  06المجلذ: 

 

233 
 

الخىضل ئلُه، وهزا نلى أهه سوح الطىهت ونمذة البلايت .. َاوي سأًذ الىاط لم ًخٙلمىا ئلا في بهؼ 

قىاهش ما اشخملذ نلُه جلٚ الطىانت، َخجاوصث أها جلٚ الكىاهش بهذ الخٙلم في حمل مٓىهت مما 

ت ال33ٓحهلٔ بها ئلى الخٙلم في ٖثحر مً خُاًا هزه الطىهت ودْاةٓها" شؾاحني مً خُث . وجخُشد هكشٍ

اشخًالها نلى "البلايت االإهػىدة بالأضىٛ االإىؿُٓت والح٘مُت"، ومً خُث حىىخها ئلى الشمىلُت، 

خه لإجٓان ضىانت الشهش وخزْه؛ أي ئخػام  ل ما ًجب مهشَ َهي حهنى بهلىم الىٓذ مجخمهت، وٗ

ى وحذ الحُ٘م الخؿاب الشهشي للٓىانذ البلايُت بشمتها بهذ جىظُهها وجٓىُنها، َُي جطىسه "ل

أسظؿى في شهش الُىهاهُحن ما ًىحذ في شهش الهشب مً ٖثرة الح٘م والأمثاٛ والاظخذلالاث واخخلاٍ 

هم في وغو  غشوب الؤبذام في َىىن ال٘لام لُكا ومهنى وجبدشهم في أضىاٍ االإهاوي، وخعً جطشَ

ت"  .34الألُاف باصائها وفي ئخٙام مباهيها لضاد نلى ما وغو مً ْىاهحن الشهشٍ

لٓذ أساد الٓشؾاحنّي أن ًإظغ "لبلايت هٓذًت" ٗلُت وحامهت جػؿلو بذساظت الخؿاب الشهشي 

ت االإىقُت مً ْبل الىّاص بًُت جدُٓٔ االإٓطذًت؛ أي  زٓاَُا واحخمانُا وجخذاسط الأدواث الخهبحرً

ب بما نلاْت الأدواث باالإهمت واالإاهُت غمً "الهلم ال٘لي" بخهبحره، الزي ًنهؼ نلى ْانذة الخىاظ

ت ؾشّ الخىاظب في االإعمىناث  ت/لعاهُت، َهى ًشي أن "مهشَ حشخمل نلُه مً مباخث لًىٍ

واالإُهىماث لا ًىضل ئليها بص يء مً نلىم اللعان، ئلا بالهلم ال٘لي في رلٚ وهى نلم البلايت الزي 

ت والىكم 35جىذسج جدذ جُاضُل ٗلُاجه غشوب الخىاظب، والىغو" ، وفي مهشع جىكحره للشهشٍ

ت هٓذًت لا حشىبها ومع اةلهما االإدشهبت، لا ًخالج الٓاسب أدوى شٚ أن "الٓشؾاحني" ًمىغو هكشٍ

شاةبت الإُهىم الخؿاب، جخذاسط اللُل واالإهنى في ئؾاس الجملت، وجخذاسط ْػاًا الىكم والأظلىب في 

 خحّز الىظ، معلؿت الػىء نلى بىاء الىظ ٖٙل ونلى جماظ٘ه واوسجامه واحعاْه.

بذام جخدٓٔ نلى معخىي راث االإبذم خعب "الٓشؾاحني"، وهي مششوؾت بجملت مً ئن ماهُت الؤ 

الُ٘اًاث ًيبػي أن جخمخو بها هزه الزاث، مً بُنها الخأزحر في االإلخٓى مً ْبُل شحىه بُٓمت ما، أو 

 ئْىانه بمعألت ما، أو خثه نلى جبني مىِْ مهحن، أو امخلإ هاضُت اللًت ٖأداة .. ئلخ.

ما جذٛ نلى جىدي "الٓشؾاحني" للبهذ الخذاولي في  وهي االإهؿُاث
ّ
التي ئن دلذ نلى ش يء َاه

حزه نلى أن جأخز نملُت الخىاضل ظحروستها الٙاملت  عخىُْىا رلٚ في جشٖ جىكحراجه للبلايت الىٓذًت، وَ

 مً خلاٛ جدُٓٔ ششوؽ الٓطذ والُاةذة، والُهم، والخأزحر، واالإىُهت.

اٗن ال٘لام أولى الأشُاء، بأن ًجهل دلُلا نلى َهلى معخىي نىطش الخُاهم رهب ئ لى أهه "الإا 

، ومهىاه أن ًٓىد الخىاضل للخُانل، وأن ًدٓٔ ياًخه 36االإهاوي التي اخخاج الىاط ئلى جُاهمها"

ت االإخمثلت في ئبلاى ْطذ االإشظل/االإخاؾب ئلى االإشظل ئلُه/االإخلٓي وبزلٚ جخأحى االإىُهت  الجىهشٍ

 والٓطذًت والُهم.

معخىي الخأزحر َحري "الٓشؾاحني" أهه "وحب أن ًٙىن االإخٙلم ًبخػي ئمّا ئَادة االإخاؾب أو  أما في

 ، وهزا نُىه ما جىظ نلُه البلايت الًشبُت الجذًذة.  37الاظخُادة مىه .."
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: "االإهاوي التي اخخاج الىاط ئلى جُاهمها أي  ت ًٓىٛ وفي خذًثه نً االإىُهت ونلاْتها بالشهشٍ

ت هى جدُٓٔ نىطش الخىاضل 38ُل االإىُهت"اخخُاحهم ئلى جدط ؛ أي أن أظمى ما جطبىا ئلُه الشهشٍ

 مً خلاٛ ئزاسة نىاضش الخأزحر والخُانل االإجخمهُحن في االإخلٓي.

ت البلايُت نىذ "خاصم الٓشؾاحني" ٌعمها بهذ َلعُي نمُٔ  وجىم هزه الحٓاةٔ أن الىكشٍ

 هلها جشقى ئلى معخىي الهلم اللعاوي.وظُاج مىؿٓي دُْٔ وجطىس جذاولي لا حشىبه شاةبت، ًج

 خاجمت: 

ىٍ نلى  خلاضت الٓىٛ أهه لذي الإلمت وشاةج الىضل بحن الىظ/الخؿاب والبلايت والخلٓي، للىْ

ُِ ًمً٘ جدذًذ مهالم  مىْو الخؿاب بحن بلايت الخلٓي وجلٓي البلايت وخذود الخماط بُنهما، وٖ

 الخالُت:ٗل معخىي نلى خذة هيخهي ئلى الىخاةج الأظاظُت 

اٗهذ بلايت نامت أو بلايت هىنُت جخخظ بمجاٛ مدذ،  أولا: ئن الخطىس الشؤٍىي للبلايت، ظىاء 

ٔ بلايخه الخاضت التي جمخذ في  اجه أن ٗل خؿاب ًبرمج جلُٓه وَ ًيبػي أن ًمىغو في أولى أولىٍ

شجبـ هزا الخلٓي البلاغي بمبذأ الاخخماٛ ولِغ بمبذأ  الأظاط مً خيعه وبىاةه ومىغىنه، وٍ

 .الثابذ أو الىمؿي

اث الٓشاةُت الىطُت، أنها جٓاسب ثاهيا: جىماص االإٓاسبت البلايُت للخؿاب الأدبي نً باقي الىكشٍ

الؤبذام الأدبي في هؿاّ جلُٓه، وبالػبـ في خحز جأزحره في الٓاسب، خُث حعلـ الػىء نلى هزا الححز 

جه الزي ًطل بحن الؤبذام والٓاسب، مٓخُُت ججلُاث الأزش  ُّ الجمالي والخجاجي الؤْىاعي الزي ٌع

الىظ لاظخٓؿاب مخلُٓه، وهىا جخٓاؾو بلايت الخلٓي مو جلٓي البلايت، رلٚ أن الاشٙاٛ الزي الزي 

ٌعاوس الؤحشاء البلاغي في مػماس الححّز هى جذاخل الجاهب الجمالي الذاخلي الزي ًإزثه الىظ مو 

ُت الجاهب الخاسجي الزي ًخٓذم به الٓاسب، االإ خمثل في االإعاس الخذاولي بما ًىؿىي نلُه مً أبهاد روْ

هترع نلُه  ُت وئًذًىلىحُت، وهى الخذاخل الزي لا ًجحزه ال٘ثحر مً مىكشي البلايت، وَ ومهشَ

هخبرها بلايت  خدُل نلُه البهؼ الآخش. ئر منهم مً ًدطش البلايت في الخجاج وَ البهؼ، وٍ

في الخؿاب الأدبي، ومنهم ٌهخبرها بلايت أظلىبُت جنهؼ  ججاحُت جخذاسط َٓـ ما هى جذاولي ئْىاعي

 بذساظت الطىسة البلايُت )الُىُت والجمالُت(، أشٙالها وجمكهشاتها في الىظ.

ئن الحذود الُاضلت بحن الىؿاّ الخجاجي والىؿاّ الخخُلي في الخىكحراث البلايُت مً  ثالثا:

مً هاخُت أخشي، لم ًمىو ال٘ثحر مً البلايُحن هاخُت، والبهذ الخىاضلي الزي ٌعم الأنماٛ الأدبُت 

الجذد في مػماس البلايت الجذًذة مً وضل البلايت بالأدب أظلىبا وججاحا، للهذًذ مً الانخباساث، 

ًأحي ؾلُهتها أن البلايت ٖما جىؿىي نلى الخجاجي والؤبلايُالإْىاعي، جىؿىي أًػا نلى الجُذ 

 في الأدب. والجمالي، وهي االإٙىهاث نُنها االإىحىدة

ل حيغ  سابػا: ت في شٙلها الهام والخاص مً صواًت، وجُشد ٗل خؿاب وٗ الشؤٍا البلايُت الىكشٍ

ت زاهُت، ٌعخىحب الاخخٙام ئلى بلايت نامت ٗلُت جنهؼ بخذاسط  أدبي ببلايت خاضت به مً صاوٍ

ٔ خطىضِخت، وبهزا الشٙل لا جزوب الٓا نذة الخؿاباث حمُها، ولً٘ جخهامل مو ٗل خؿاب وَ

الهامت للبلايت الأدبُت في همارج الخؿاباث وأهماؽ الىطىص الأدبُت، ولا ًزهب الجىهش البلاغي 
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ظذا في الأشٙاٛ البلايُت التي جٓترخها الخؿاباث الخخُلُت وأدواث االإىاهج الىٓذًت التي ٌعخهحن بها 

االإخىىنت، لا نلاْت لها الىٓاد؛ أي ًيعاّ الخدلُل البلاغي وساء أهىام بلايُت جيخجها أحىاط الأدب 

 .باالإبادب الأضلُت للبلايت

حزجحن أظاظِخحن حشخًلان باهخكام وجىاصٍ  خامسا: اٗن الخؿاب الأدبي ْىامه سٖ لبهث حمالُت  ئرا 

وسحشه وأدبِخه، هما مىغىم الأدب وضىسجه، َاهه مو رلٚ لً ًإحى أٗله الجمالي أو ًترٕ أزشا في 

حزج  ئرا آصس الشٖ
ّ
ن الشابـ الزي ًجمو بُنهما، ألا وهى ججاوغ وجىاظٔ أحضاء حالعابٓخن حمخلُٓه، ئلا

زا جؿابٔ وجىاظب َػاء الىظ الأدبي مو الًشع الزي ًخىع  الطىسة الأدبُت مو االإػمىن، وٖ

اظدثاسجه والخأزحر َُه، وهزه الأظغ هي التي  ٓطذَُه والخُمت التي ٌعىّ لها واالإخلٓي الزي ًخ

اث  ا وخذًثا نلى مشّ ججاربذ الىٓذ والىٓاد ْذًم خ، وأظالذ الحبر ال٘ثحر للمىاهج والىكشٍ الخاسٍ

 الٓشاةُت، وهي في واْو الأمش الٓانذة الأسغُت التي جأظغ نليها الذسط البلاغي.

، االإهبر نىه بالُانلُت  سادسا: بالشيم مً أن البلايت حهضٍ نلى الىجش الهام والخؿابٔ االإشترٕ

الأظلىبُت التي جػُي الؿابو الجمالي والأدبي نلى الىظ، بِىما الىظ  الخؿابُت أو الخمكهشاث

ٖجيغ أدبي ٌهضٍ نلى الىجش الزاحي الُشدي الخاص ونلى انخباساث همؿُت ٌهُنها، )الشواًت جدُل 

نلى الخخُُل، والخؿابت جدُل نلى الخجاج، االإٓاٛ ًىقِ الأدلت والشىاهذ  ..(، مو رلٚ الجيغ 

اث، ٌعخدُل أن ًنهؼ نلى الخُشد والزاجُت بمُشدهما، لأهه الأدبي في حمُو الح الاث وظاةش الأوْ

ت ومىاغو ًخٓاؾو َيها مو مخلُٓه، مً ْبُل حملت االإهاًحر  واالإعلماث  بداحت ماظت ئلى هٓاؽ مشترٖ

ت، وئلا يلٔ االإجاٛ نلى هُعه، وضذّ الأبىاب أمام جلُٓه.  العاةذة واالإشترٖ

لبلايت الجذًذة ًدخ٘م ئلى الؤحشاءاث الخذاولُت والخجاحُت، الخلٓي الزي جدبهه ا سابػا:

ُت، الىُعُت والاحخمانُت والُلعُُت  والؿشوخاث اللعاهُت والعُمُاةُت، وحملت مً الشواَذ االإهشَ

والاظخذلالُت .. وبهزا االإىؿٔ لا ًدطش البلايت في مػماس االإدذداث الُىُت الأظلىبُت، التي ج٘خُي 

ش، بل ًخهذي رلٚ ئلى سبـ البلايت بالحُاة الاحخمانُت بانخباسها بمىاغو الدصخُظ والخ طىٍ

ُمُت ومىؿُٓت وناؾُُت، حشخًل نلى الخأزحر في الجمهىس  ئحشاءاث جذاولُت وئْىانُت وْ

ه، وججلي الشؤٍا اججاه الٓػاًا االإجخمهُت.  االإخلٓي/الٓاسب، وجىحُه ظلىٖ

، ًٓابلها نلى  جإزث الىظ الأدبي زلازت حىاهب هي الدصخُظ ثامىا: أو الخمثُل والذلالت والخذاوٛ

ب، وبخُانل الجاهب
َ
ن جخم نملُت حضهُذ الخلٓي زلازت نىاضش جخمثل في االإخاؾِب والبيُت واالإخاؾ

الخىاضل، ممّا ٌهني أن الىظ ًيبػي أن ًٙىن مىُخدا نلى مخلُٓه ٗي ًدعنى له ئًطاٛ مشامي 

 االإداوس ججعذ الأبهاد البلايُت للخىاضل الخؿابي. الٙاجب، ومشامي البيُت، ومشامي الخلٓي، وهزه

ئن الخلٓي الزي حعتهذَه البلايت الهامت وحذ ملاره في اللعاهُاث الخذاولُت َأضحذ البلايت 

ُِ ًإزش الأوٛ في  الجذًذة بلايت جذاولُت، جشضذ معاَت الاجطاٛ الٙامىت بحن االإخٙلم واالإخلٓي وٖ

ت ت بحن  الثاوي، وه٘زا جبلىسث في شٙل هكشٍ مٓطذًت جذاولُت جػؿلو بمعاس الخلٓي والهلاْت الحىاسٍ

 االإخخاؾبحن )الٙاجب والٓاسب(.
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Abstract:  
      This study aims at evaluating the impact of religious discourse in American political 

speeches. It contributes to the scholarship on American political and religious history by 

deriving from key theoretical works of Domke and Koe‘s The God Strategy: How Religion 

Became a Political Weapon in America developing an argument about the manner in 

which religious discourse might influence presidential rhetoric. Through examining 

speeches of Abraham Lincoln and Lyndon Johnson to illuminate the importance of the 

Jeremiad as a religious discourse , this article suggests that the intentional use of God in 

presidential rhetoric remains significant even today especially during times of crisis to 

invoke words of spiritual strength and refuge in God as encouragement to the nation. 

Keywords:  
Religious discourse, American jeremiad, Abraham Lincoln‘s Gettysburg Address, Lyndon 

Johnson‘s We Shall Overcome Address 
 

Introduction :  

 
      An Analysis of most political speeches over time suggests that most Americans 

presidents embrace religious rhetoric in their speeches. Every time a US president makes a 

speech, it ends with ―God Bless America‖! Many do indeed view their country as both 

blessed by God and held responsible to a divine authority. 

       The study of religious discourse in political speeches has been inspired by a number of 

factors: the rhetorical responses to the terrorist attacks of September 11, 2001, the 

increasingly prominent role of religious rhetoric in the political campaigns, and the 

manifestly religious discourse of President George W. Bush have all conspired to reignite 

scholarly interest in the topic. 

       Indeed in their text ―Agendas, Rhetoric, and Social Change: State of the Union 

Addresses from Eisenhower to Clinton,‖ Donna Hoffman and Alison Howard say that their 

analysis revealed ―a striking increase in religious references in the last two decades of our 

time series, beginning with Reagan. 
1  

This is important because it shows how the rhetorical 

execution of civil religion changes with each incoming president. Each president sets the 

tone and precedent for his successor to some degree.  

        In this study, the researcher attempts to provide answers to the following research 

questions:  
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1- Why do American presidents use religious discourse in their speeches?  

2-  To what extent was the jeremiad a  manipulative strategy designed to accomplish 

rhetorical and political objectives during crisis times of the American Civil War and the 

Afro-Americans Civil Rights? 
       As for the research instrument used in this study, the researcher relied on the speeches 

of  Abraham Lincoln and Lyndon Johnson . looking at how president  Abraham Lincoln‘s 

The Gettysburg Address reflects the Civil War‘s meaning and its connection with God‘s 

purposes provided an eloquent contrast to the Puritan ―model‖ of the jeremiad .  

       Lyndon  Johnson‘s We Shall Overcome Address also used the jeremiad frames namely 

the lamentation of the present, the evocation of the past and the calling for renewal. By 

using these frames in combinations with the context of the addresses- Kennedy‘s 

assassination and civil rights movement- Johnson presents American perspective and hopes 

for their situation and future. 

          Methodologically, the researcher used Domke and Koe‘s  critical book The God 

Strategy: How Religion Became a Political Weapon in America to  maintain that 

references to God have intentional purposes within Presidential public address.
2
 Yet in the 

article, the researcher thoroughly refer to discourse and rhetoric. As the terms ‗discourse‘ 

and ‗rhetoric‘ are often fairly loosely used, it is of a necessity to start by quickly clarifying  

some relevant theoretical points underpinning their meaning 

 

1- Discourse and Rhetoric 

        The term discourse was given a more particular and precise meaning in the works of 

Michel Foucault who argued that our communication (spoken, written, visual) is mediated 

through the knowledge and power – or discourse -- of various social institutions (such as 

family, political systems, markets, religion) and individual capacity and ability to act.
3 

Thus how we communicate and interpret events is shaped by the historical, political, 

economic ‗discourse‘ we are living in at the time. In turn, this also mediates and limits our 

own understanding of the world and the ‗truth‘ and ‗knowledge‘ we seek. 

      Despite the complex nature of discourse as a concept, most approaches to the study of 

discourse share a set of common theoretical commitments and characteristics. Firstly: the 

notion that language and the use of language are not viewed as neutral instruments of 

communication. Language is formed in a social context, and social phenomena such as 

identities and relations are constructed by language. Second: the notion that one often seeks 

to reconstruct social identities through discourse analysis. Identities are flexible, and the 

formation of identities is done through and inside the discourse. Identities are only possible 

in placing them in opposition to something else, something they are not. Third: the analysis 

of discourse is often concerned with power relations. Discourses define what can be said, 

and by who, and can be viewed as a struggle for definitional power .  Discourses thus 

define who is authorized to speak and to act with legitimacy: enabling certain individuals 

and groups while restricting others.
4
 

     The term ―rhetoric‖ is also an important tool for the construction of discourse in 

political speeches. Aristotle defined rhetoric as ―the faculty of observing in any given case 

the available means of persuasion‖.  Proficiency in rhetoric is based on the extent to which 

one can organize the perceptions of the real world and experiences of those being 

persuaded, so that what is communicated appears to be self-evident and natural .  

     However, in the 20th century, the evolution of rhetorical studies has led to the concept 

of ―new rhetoric‖ in contrast to the ―old‖ one conceived in classical sense. This new 

rhetoric is an interdisciplinary field of study, and heavily based on the works of Kenneth 

Burke (A Rhetoric of Motives, 1950) and Chaïm Perelman (Traité de l'argumentation – la 

nouvelle rhétorique 1958) .The new rhetoric can be conceived even wider: as a type of 

instrumental discourse which responds to, reinforces, or alters the understandings of an 

audience or a social community.
5
 Even Aristotle had origins of ―new rhetoric‖ in his 
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thinking, although for him it was more of ―dialectic‖, a theory concerning the logic of 

argumentation.
6 
 

      Coe and Domke further the critical look at presidential discourse by specifically 

examining U.S. presidential religious language and patterns. In their book :The God 
Strategy: How Religion Became a Political Weapon in America , the authors, similar to 

Toolin , reference Bellah as a seminal scholar in the genre of religion and politics who 

discussed the extent to which Religion related sociologically with individuals by appealing 

to their perception of the world. The specific trend Coe and Domke attend to is the rise of 

Christian conservatives into the political domain as powerful voters moving from a 

marginal to an ascendant role. Positing Reagan as the clear spearhead of the trend toward 

new religious patterns in public address, Coe and Domke further hypothesize that George 

W. Bush elevated the trend again in 2005.
7 
 

       Methodologically, Coe and Domke content analyzed the State of the Union and 

Inaugural addresses of Franklin Roosevelt through George W. Bush. The unit of analysis 

was the single word and coding involved seeking references to God, freedom/liberty, and 

the linking of God to freedom and liberty . The results revealed two noteworthy trends; 

first, ―references to a higher power increased beginning with the Reagan presidency‖ and 

second, ―the usage of freedom and liberty shows two distinct peak periods…first, Harry 

Truman, Dwight Eisenhower and John F. Kennedy…and the second, during the 

presidencies of Reagan and Bush‖ .  As a concluding statement, Coe and Domke assert: 

―the contemporary ascendancy of religious conservatives in the United States 

political sphere all but guarantees that political leaders will make it a point to 

speak their language‖ . 
8
 

      Domke and Coe‘s book, The God Strategy: How Religion Became a Political Weapon 

in America, maintains that references to God have intentional purposes within Presidential 

public address. Marking Reagan as the onset of religious and political connection in United 

States presidential rhetoric, Domke and Coe first acknowledge that modern political 

communication is ―carefully scripted and rehearsed, with meticulous management of every 

detail‖ . 
9
 

        Research on American presidential discourse in public messages about foreign or 

domestic crises has shown that presidents often shift the public‘s attention to religion and 

typically portray the United States as an exceptional nation by referring to the biblical story 

of  the Jeremiad. The significance of the election sermons as Jeremiad that stresses the 

decline of a community. 

 

2- The American Jeremiad 

        The American jeremiad gives shape and contour to the cultural myth and identity of 

America and, consistent with its early Puritan roots, establishes American values and ideals 

that are the basis of traditional and contemporary American life and community. Ritter and 

Harlow defined that originally ―the jeremiad was a religious sermon in which the preacher 

took the role of a scolding prophet like Jeremiah, warning the people that their sins 

violated their covenant with God.‖.
10

 The jeremiad was initially popular with Puritan 

preachers in colonial New England, and Sacvan Bercovitch argues that over time the 

jeremiad became an important expression of American identity. Eventually the jeremiad 

was transformed from an epideictic religious role to a legislative one, entering the nation‘s 

political discourse as a meaningful form .
11 

      Infact the roots of American exceptionalism begin with the American jeremiad. 

The American jeremiad can be defined as is: A mode of public exhortation 

that originated in the European pulpit, was transformed in both form and 

content by the New England Puritans, persisted through the eighteenth 
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century, and helped sustain a national dream through two hundred years of 

turbulence and change.
12 

During the 1630s, New England Puritans interpreted the judgment of the European 

jeremiad as indicative of God‘s irrevocable wrath, and therefore, the inevitable, certain, 
and soon coming destruction of Europe. They believed that judgment was upon Europe, 

and based upon their covenant relationship with God, God had given America to them as 

the ―new promised land.‖ These seventeenth century New England Puritans identified 

themselves as the ―New Israel‖ and the ―chosen people of God.‖ Europe had forfeited its 

right to chosen-nation status, and many Puritans were fleeing to America to escape the 

upcoming and literal destruction of Europe. Upon their arrival, America was to be a ―city 

set upon a hill.‖ And when America strayed from the covenant, the American jeremiad was 

constructed to speak the judgment of God and call the people back to covenant with God.    
 

     The American jeremiad was a public ritual designed to join social criticism to spiritual 

renewal, intertwining practical spiritual guidance with advice on public affairs. The 

jeremiad was the ―state-of the-covenant address, tendered at every public occasion (on 

days of fasting and prayer, humiliation and thanksgiving, at covenant renewal and artillery 

company ceremonies, and most elaborately and solemnly, at Election Day gatherings) 

observed by the Puritan colonist.‖ 
13

 

       The Puritan jeremiad reminded America of its divine mission as established by John 

Winthrop in 1630. Winthrop, in a sermon at sea aboard the Arabella, paraphrased Matthew 

5:14 to crystallize New England‘s mission: ―we must consider that we shall be as a city 

upon a hill. The eyes of all people are upon us.‖ Given sacred history and a theocratic 

universe as the theatre for God‘s judgment, the Puritan migration to American was the 

―desacralization‖ of England and ―the sacralization of the wilderness in America as a 

shelter and place for the Nonconformist Puritans.‖ The Puritans believed that their 

pilgrimage to America fulfilled prophetic apocalyptic and eschatological visions:  

the Old and the New World were totally antagonistic and mutually exclusive 

entities. So, according to Puritan ideology of the migration to New England, the 

―discovery‖ of America was a great revelatory and prophetic event in the course 

of progress of the church upon the earth in which God‘s divine providence 

transformed the locus of the history of redemption and salvation 

from the corrupted Old World to the New World.
14 

 

Following this sense of divine mission, ―the purpose of the jeremiads was to direct 

an imperiled people to God in order to fulfill their destiny, to guide them individually 

toward salvation, and collectively toward the American city of God.‖
15 

      Unshakeable optimism is the essential characteristic of the American jeremiad. Any 

looming challenge is only a test of character and not a fatal error or structural flaw in the 

American system. Any crisis may be overcome by a return to the optimism of traditional 

American ideals rather than the identification of fundamental and structural flaws in 

American values. If there are concerns of subjugated groups over access to freedom, 

liberty, justice, citizenship, economic participation, equality, voting rights, and so on, it is a 

matter of unfulfilled values, that is, Americans not living up to their professed values, 

rather than fundamental and structural flaws in the nation. 

    Based in optimism rather than judgment, over a period of time, the American jeremiad 

provided a conceptual framework that defined and embraced acceptable dissent, or dissent 

that could gain a hearing in American culture. The result was that acceptable dissent 

functioned within the optimism of the American jeremiad and left fundamental and 

structural flaws in American values unchallenged. 
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3- Abraham  Lincoln’s Jeremiad on the Civil War 

        With the outbreak of the Civil War, many Northern thinkers and critics came to see 

the Union army as the instrument of God‘s holy vengeance— and purging justice— on the 

South, for the sin of slavery and rebellion. In 1864, looking back over three years of war 

and carnage, clergyman S. A. Hodgman explained the tragedy of the war by linking the 

suffering of God‘s chosen people with God‘s judgments: 

It was not because the Lord abhorred us as a people, but because of his great 

favor towards us, that he hath purged us, as gold is purified in a furnace. We 

have a great mission to perform, and there is a bright destiny before us, in the 

future; and it was necessary that we should receive a discipline to prepare us 

for both. . . . It is to be our destiny, to teach all tyrants and oppressors, that their 

days are numbered. We are to be a city set on a hill, whose light can not be 

hid.
16 

 

As in early New England, jeremiadic thinking—chosen people, covenanted with God, with 

an exceptional mission to fulfill, judged by God and found to be wanting— provided a 

meaningful guide for interpreting battlefield results. Victory proved God‘s favor. Defeat 

represented a sign of an everlasting sin in need of purgation. In their efforts to understand 

the reasons for the triumphs and terrible sufferings of the war, Southerners, too, drew on 

jeremiadic language. Preaching in 1862, Confederate supporter J. W. Tucker argued that 

―God is on our side— is with us in this conflict— because we have had reverses. ‗Whom 

the Lord loveth he chasteneth, and scourgeth every son whom he receiveth.‘ . . . God sent 

our reverses for our good. They were necessary to humble our pride; to stop our foolish 

and absurd boasting, and to make us feel the importance of the conflict in which we are 

engaged.‖ 
17,   

 

 

          During the Civil War Lincoln found beliefs about American union sharply 

challenged and at the same time gave them their most eloquent and powerful jeremiadic 

expression. In most of his speeches. Lincoln had always kept his questing and often 

skeptical spirituality closely guarded, but as the war ground relentlessly on, his beliefs and 

speeches took on not a sectarian but a deeply Old Testament tone. The cadence and words 

of his speeches accentuate his message: the Union, ―the last best hope of earth,‖ was 

fighting for the sacred cause of liberty. 

         In the best-known piece in all of American oratory Lincoln captured a particular 

vision of America‘s origin and future, and how these two were linked in the war he was 

then prosecuting. In considering what has been called ―the American manifesto,‖ we see 

that Lincoln speaks at once to who Americans are as a people and who ought to be. While 

volumes have been written on the Gettysburg Address, I confine myself to the role this 

speech has in the development of the American jeremiad tradition.
18 

  

         Lincoln begins the Gettysburg Address by calling the audience‘s attention to the 

beginning—not of the Battle of Gettysburg or of the Civil War—but of America herself. In 

beginning with the words, Four score and seven years ago, Lincoln deliberately places his 

speech in the broader context of the American experiment. These remarks are not simply a 

eulogy for those soldiers who died on this battleground, appropriate as that would be. It is 

more. It is a comment on the nature of America. The opening lines serve not only to situate 

this speech in American history, but also to frame and interpret American history 

altogether. In saying that, ―Four score and seven years ago our fathers brought forth on this 

continent, a new nation,‖ Lincoln points to the adoption of the Declaration of 

Independence as the moment of birth, the moment of union for ―the Union.‖ There can be 

little doubt that Lincoln means to argue just this: the Declaration of Independence was the 

defining point of origin for  the United States, and that moment gives the union its course 

in subsequent history. 
19 
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      Though the Gettysburg Address was not the first time Lincoln broached the founding 

of the nation, the phrasing at the beginning of the Gettysburg Address has a sort of 

solemnity that is unmatched his other speeches. The cadence is different, the phrasing and 

subtle rhyming is beautiful. Unlike these other speeches, Lincoln begins by alluding to 
Scripture. According to William J. Wolf, a twentieth-century theologian, the phrase four 

score and seven years ago is ―an inspired adaptation of Old Testament counting,‖ 

particularly Psalm chapter 90.72 Imitating the form of counting used in Scripture seems to 

have elevated the significance of the subject of the speech to make it worthy of the 

moment. Lincoln matched the weight of the speech with the gravity of the hour.
20

  

    Again borrowing a phrase from the King James Bible, Lincoln uses the phrase brought 

forth to claim that America is something new. The Bible uses the expression on multiple 

occasions to describe a variety of different beginnings, including the creation of the earth, 

the deliverance of the Israelites from Egypt, and the birth of Christ Jesus. Genesis 1 asserts 

that ―the earth brought forth grass and herb yielding seed after his kind‖ (1:12). Psalm 90 

states that ―before the mountains were brought forth, or ever thou hadst formed the earth 

and the world, even from everlasting to everlasting, thou art God‖ (90:2). Exodus states 

that it was ―the strength of the hand of the Lord brought us forth out of Egypt‖ (13:16).83 

Luke states that the virgin Mary ―brought forth her firstborn son, and wrapped him in 

swaddling clothes, and laid him in a manger‖ (2:7). Job, in the midst of his suffering, asks 

the Lord, ―Wherefore then hast thou brought me forth out of the womb?‖ (10:18). 

         In the second paragraph of the Gettysburg Address, a mere four sentences, Lincoln 

transitions from the past to the present, beginning with a short word denoting the 

immediate present—now. Like the many biblical stories of a person‘s trust or a people‘s 

faith being tested, the Civil War is a test, an immense test, claims Lincoln. The struggle 

between brother and brother is a trial by fire as to whether or not America, or any nation 

conceived in liberty and born to the idea of human equality, can survive. The nation was 

born. It lives. It can also die. The Civil War, according to Guelzo, was ―a kind of pass/fail 

examination to determine once and for all whether the American Founding had indeed 

been misbegotten,‖ and it was a terrible test. 
21 

 

      For Lincoln and his listeners, the most immediate and impressionable part of the 

test was the great battlefield on which they were standing. Even for those not in 

Gettysburg, Pennsylvania in early July, the calamities of the war could not be ignored. 

According to White, it was : 

…not a serene cemetery with rows of white crosses on manicured lawn 

Gettysburg on that day was still an unfinished burial site. Barely a third of the 

bodies had been buried. Confederate skeletons lay unburied beneath stones and 

vegetation dying with the onset of winter.( Lincoln, The Gettysburg Address‖, 

November 19,1863) 

Even as Lincoln arrived by train the day before the ceremony, he saw ―hundreds of coffins 

on the station platform.‖ The cost of the test was high, and everyone who met at 

Gettysburg that day saw it. Hence Lincoln‘s reference to jeremiad conjoined lamentation 

over the present conditions at Gettysburg. 

        Lincoln alludes to Scripture in the Gettysburg Address to communicate his ideas with 

a biblical cadence but also, and most importantly, to infuse the speech with the deep 

theological content of Scripture. In a subtle way, Lincoln claims that the nation lives like 

the church. America is God‘s ―almost chosen people,‖ as he says in 1861, a clear reference 

to Paul‘s claim that the church is ―a chosen generation, a royal priesthood, a holy nation, a 

peculiar people.‖ The order of Lincoln‘s words is important. It is not that America is 

almost God‘s chosen people. Lincoln does not claim that the nation is the church … and 

then pull the statement back a little. Lincoln does not use the word ―almost‖ to avoid 

blaspheming. The thought of idolatry probably never crossed his mind. Instead, the 

adjective ―almost‖ modifies ―chosen people.‖ America is, like the church, under God. In 
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fact, she is of God, but she does not hold that spot of God‘s chosen people and does fight 

the church over that position. Rather, she works under God in a way similar to the church. 

In other words, Lincoln‘s analogy is a simile, not a metaphor. A proper translation of 

Lincoln‘s phrase is, America is God‘s like chosen people. She lives like the church lives—
only with the continual rededication of her people to that life giving principle of human 

equality and only with the assistance of a benevolent God. 

     That the nation was brought forth by our founding fathers some four score and seven 

years ago means that the nation lives. Though it is not of heaven, it has lasted longer than 

the lifespan of human beings. Because its conception and bringing forth was a 

philosophical one, the nation‘s stipulations for membership function like the church‘s do. 

The people of God and the people of the Declaration belong to their respective 

communities in similar ways: any person of any ethnicity, gender, height, or weight can 

join, for attachment to the community depends on a sort of faith. Like the biblical stories of 

men and women being tested, the Civil War is a test to see if America would keep the faith 

in her Founding principles. Like Christ gave Himself for His people, the church, the men 

who died at Gettysburg gave their lives that that nation might live, and from that 

wellspring. Through using this jeremiadic frame i.e. calling for renewal , Lincoln 

encourages the people increase their devotion to the cause for which these men 

sacrificially died. At Gettysburg Lincoln asks the people to fight for a new birth of 

freedom, a sort of political salvation, so that the American regime would not perish from 

the earth. In the coming address-the Second Inaugural- Lincoln again asks America to 

rededicate herself to the principle of human equality, that that nation might live. 

      America‘s sense of exceptionalism was shaken by a racial issue , Abraham Lincoln had 

to meet the challenge of slavery , he insisted that the United States could no longer remain 

divided ― if we cannot permit each man and woman to find their rightful place in a free 

society to which they are entitled by merit,‖ and that the Americans , ―cannot preserve a 

free society itself.‖ We have stressed Lincoln‘s use of the jeremiad to define the Civil War  

as a moral issue, and to wield the nation‘s self professed Judeo-Christian ethic as a sword 

in its behalf, constituting something of a watershed in nineteen century American political 

history. 

 

4- Lyndon Johnson’s Jeremiad on Civil Rights: 
 

         When president Johnson came to office, his administration was under a tremendous 

amount of pressure. While the country was grieving a slain president, Johnson was 

uncertain of his own ability to do the job and civil rights loomed as a crucial problem for 

both the country and his own political future. And so in this uncertain time, Johnson turned 

to myth as a means for selling the country on the need for legislation. Through a close 

reading of the speeches, contextualized by the lamentation following Kennedy‘s 

assassination, I argue that Johnson‘s jeremiad operates, in part, as a rhetorically skillful 

response to the post-Kennedy‘s crisis of national identity. I further argue that Johnson both 

acknowledges and appropriates the crisis, offering Americans a ―way home‖ to mythic 

America and explain the unification of the American populace in a time of strife . 

    Johnson began his religious campaign for civil rights with his first national address, 

given to a joint session of Congress on the night of November 27, 1963. The very occasion 

of the speech was tinged with religious symbolism because it shared certain aspects in 

common with funeral ceremonies. We have to recall that this address was taking place just 
four days after the assassination of Kennedy. The country had not yet finished mourning. 

As such, the public would obviously expect Johnson to praise Kennedy‘s life and 

accomplishments and, indeed, Johnson did open his speech with a deep jeremiadic 

framework; with a eulogy of sorts for the fallen president: ―The greatest leader of our time 

has been struck down by the foulest deed of our time.‖ 
22
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          Johnson actually gave another national address on November 28, the day after his 

appearance before Congress. It was Thanksgiving Day. Some of the religious content of 

this speech certainly fell into the standard ceremonial type language we would expect to 

find in early Puritan jeremiads. Yet Johnson also made another eloquent statement about 
the need for racial progress. In the middle of the speech, Johnson remarked: 

 

In each administration the greatest burden that the President had to bear had 

been the burden of his own countrymen‘s unthinking and unreasoning hate 

and division. So, in these days, the fate of this office is the fate of us all. I 

would ask all Americans on this day of prayer and reverence to think on these 

things.  

Johnson had thus made a strong religious argument about the need for equality (―God 

made all of us, not some of us, in His image‖) and he had announced it as the ―work that I 

most want us to do.‖ He had done these things on a day, as he called it, ―of prayer and 

reverence.‖ He asked that the country ―pray for His divine wisdom‖ about how best to 

eradicate prejudice. The last paragraph of this speech might as well have come from a 

minister. 

        When combined with his speech from a day earlier, Johnson‘s religious rhetorical 

campaign for civil rights was now well underway. In addition to the theme of martyrdom 

for race , Johnson‘s language would feature several recurring religious arguments for 

civil rights that bear individual discussions.  

          Johnson began his ―We  Shall Overcome  Address” by asserting that he spoke for 

"the destiny of democracy" .( Johnson, March 15
th

,1965) Indeed, the current crisis was 

critical, he claimed, because it constituted a "turning point in man's unending search for 

freedom"  and "equal rights" . It was an episode in the story of the American Promise, 

Johnson reasoned, which was a guarantee of freedom and equality—and the potential to 

be "the greatest nation on Earth" . Johnson suggested that denying equal rights to African 

Americans, exemplified by the violence in Selma, represented a threat to ―the values and 

the purposes and the meaning of (the) beloved nation‖ . He claimed that to keep African 

Americans from enjoying the freedom and equality assured by the Declaration of 

Independence and the battle cries of the Revolution would be to break our nation's 

promise and neglect our potential to ―fail as a people and as a nation‖ . Of course, none of 

the dictums quoted by the president ("All men are created equal‖; ―Government by 

consent of the governed‖; ―Give me liberty or give me death‖) constituted a direct 

promise to African Americans regarding political freedom or equality. Yet Johnson 

interpreted them to have an expansive meaning that applied to the present problem. And 

since the story of the forward march of freedom and equality is perhaps the United States' 

"master narrative," his proposed political reform is made to seem a natural progression in 

American history. In short, he seized the rhetoric of democratic freedom and equality—

transforming the meaning of the two principles in the process—to help guarantee equal 

voting rights to African Americans. 
23 

 

      The themes of promise and urgency established in the beginning of Johnson's speech 

were central to the message's overall rhetorical power, as they transformed the political 

problem of voter discrimination into something even grander: a threat to America itself. 

And the effort to solve that problem took on a grand, almost religious imperative—as 

described by the president—since it implicated America's destiny, faith, and mission. He 

suggested the United States represented a chosen nation, ―the first . . . in the history of the 

world to be founded with a purpose‖ . Invoking a passage from the Bible, Luke 9:25, he 

claimed the nation would lose its very soul if it failed to achieve its purpose of upholding 
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the democratic model of government, its promise to ensure freedom and equality. 

President Johnson took on the role of prophet in his speech, recalling the nation to its 

original task. As the gift of the prophet is vision, he suggested that by taking a penetrating 

look at current events to see their underlying meaning, one could truly understand what 
was at stake: the heart and soul of the nation. 

       By filling his narrative of the American Promise with a religious dimension, Johnson 

tapped into the cultural tradition of  civil religion. His message articulated three key 

myths in American civil religion: that the United States has a covenant that makes its 

citizens a chosen people, that it has a special purpose, and that its founding was a 

consecrated act that defined the meaning of the nation. In doing so, the president 

encouraged his audience to experience current events as part of a transcendent reality. As 

the nation's prophet, he called to mind its purpose, pointed out its sins and the wages of 

sin, and identified the path to redemption. 

       To a great extent, Johnson's speech is persuasive to the extent it invested events with 

deep meaning for its listeners. His story of the American Promise aimed to help his 

audience make sense of a disturbing crisis in a particular way, to see it as part of a larger 

context of events. By emphasizing the idea of a promise, he provided a logic that framed 

his listeners' decision making: they should act to keep their promise. His story reinforced 

the values to which the nation must recommit itself through action. It reaffirmed 

America's national identity and identified citizens with their government. 

        When listeners found Johnson's speech compelling, it was likely because he induced 

them to guarantee voting rights in order to honor their status as a chosen people and to 

live out the nation's sacred purpose. He effectively appealed to their patriotic duty, 

infused with a religious imperative. Moreover, for those listeners who felt shame 

following Bloody Sunday, Johnson provided a way to purge their guilt. The violence in 

Selma was horrific, but the president suggested it may serve a significant purpose, since it 

has ―summoned into convocation a convocation all the majesty of this great 

government.‖  The violence in Selma can be made meaningful, he implied, by enacting 

voting rights legislation. 

     Regardless, such a lengthy thought places a jeremiad frame around all of the content 

in the speech, whether intentionally or not. Again, what is important to note is that 

Johnson was issuing a warning. He depicts a God who will judge America. ―God is not 

mocked.‖ ―We reap as we sow‖ Johnson ―trembles‖ for the nation. The implication is that 

the passage of the civil rights bill was crucial if the country hoped to avoid a terrible fate. 

        Pauley writes that ― in this civil religious view of the world, Lyndon Johnson plays 

the role of the nation‘s prophet/priest‖ and calls Americans to action.
24

 Johnson used civil 

religion to appeal to distinctly American ideals such as justice, liberty, and union, not any 

specific religion in particular. His brand of civil religion can be called traditional—he 

uses it in an attempt to bring the populace together, not to advance any particular 

denominational belief. Johnson ―kept the line between church and state reasonably clear, 

if not the line between religion and politics‖. (Ibid)  He both enacted and understood the 

traits of civil religion, and, based on this small sample, applied them traditionally. He 

maintains the transcendent unifying ideals of civil religion by being nondenominationally 

devout, even given his location at a synagogue. 

Conclusion: 
         The jeremiad as a religious discourse thus provided the basic structure of both 

Lincoln and Johnson‘s speeches to overcome challenging moments in the history of the 

United States. Lincoln marks an important moment in the history of the American 
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jeremiad. His speech The Gettysburg Address, the most reverent, yet quick, address 

,Abraham Lincoln not only honorably bestows a Farewell to the soldiers who gave their 

lives for the livelihood of their country, but through his rhetorical usage of the jeremiad, 

Lincoln sends a central message of unity for the nation in the midst of a war. It shows 
Lincoln‘s growing providentialism and calls America to account for the suffering for the 

slaves and what slavery brought in a civil war that was but one measure of an angry God , 

demanding that America as a chosen nation, must confess its sins and pay for them. Only 

then might America have peace with itself and realize its promise.  

        Developed in terms of America‘s obligation to remain faithful to liberty, justice, and 

union. Lyndon Johnson eclipsed the memory of Kennedy‘s inauguration with a speech that  

reached far back into the American experience. It drew on America‘s oldest rhetorical form 

to unite national values with LBJ‘s national policies. His addresses can be read as secular 

jeremiad that provided a moral justification for his Great Society domestic policies. In like 

manner, Lincoln‘s addresses followed the pattern of the jeremiad in which union required 

that Americans achieve a sense of national community and  urged Americans to rely on old 

principles  of democracy and union. 

     The above analysis gives us a concise overview of the trajectory of key meanings across 

decades of presidential discourse. Religious discourse nonetheless holds a powerful place 

in the nature of political discourse. Such a tradition  has been used in political speech from 

the inception of the United States as an independent nation. It is almost impossible to 

overstate ―the power and seduction of this type of discourse in  American  political culture 

that has been used as a  justification for the great goods and ills .  
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 محاولات حوسبة العروض ورقمنة الشعر العربي

 عرض وتقييم

Attempts to computerize prosody and digitize Arabic poetry 

display and evaluation 

s3dnhmd@gmail.com 

 

خ الإسسال خ القبىل  15/10/2021: جاسٍ  25/03/2022:جاسٍ

 الملخص:

إن علم العشوض أكثر علىم العشبيت اهظباطا واهخظاما في قىاعذه الخأصيليت وقىاهيىه الإجشائيت ومعاًيره العلميت،      

وهزه الذقت جؤهله ليكىن مىطىعا للذساساث اللساهيت الحاسىبيت في إطاس مششوع مسخقبلي بغشض حىسبخه بىاء على 

 سقمىت الشعش العشبي.

ظام قىاعذه فالىص الشعشي محكىم بظىابط إًقاعيت على المسخىي الصىحي وإطافت إلى اهظباط العشوض واهخ

 بشكل مسخقل عن الذلالت والمعنى مما ًمكىه من ججاوص إشكاليت الخعشف الحاسىبي على المعاوي وجشجمتها سقميا.

اض ي الشامل للىظام العشوض ي، فئن سقمىت الشعش العشبي وحىسبت علم العشوض ٌع في  -خبران وبىاء على الخصىس الشٍ

        طلبا ملحا، ومششوعا اسخعجاليا وجب الششوع  –ظل الخطىس الخكىىلىجي والمعلىماحي، وجىفش الىسائل الشقميت 

 في جحظيره والخأسيس له.

حىسبت علم العشوض، وماهي في محاولاث الاسخفادة من اللساهياث الحاسىبيت والخطىس الخكىىلىجي  جمفكيف 

سقميا وجحليله  ة الشعش جصميم بشهامج مخخصص في قشاءإلى اجخارها للىصىل  التي جمالإجشاءاث العلميت والمىهجيت 

عشوطيا بشكل آلي بغيت الىصىل إلى وصهه وجىاصاجه وقافيخه دون جذخل العىصش البششي في العمليت، وماهي العقباث 

 مال المششوع بشكل هاجح. المىخظش مىاجهتها في هزا المساس، وماهي الخىصياث والمحارًش المفشوض معشفتها لاسخك

 الكلماث المفخاحيت: 
 اللساهياث الحاسىبيت –الشعش  – سقمىت–العشوض  – حىسبت

Abstract : 
   Prosody is the most disciplined and regular science of Arabic in its original rules, 

procedural laws and scientific standards. 

In addition to the discipline of performances and the regularity of its rules, the poetic text 

is governed by rhythmic controls at the audio level, independent of the significance and 

meaning, which enables it to bypass the problem of computer recognition of meanings and 

their digital translation. 

Based on the comprehensive mathematical conception of the symmetrical system, the 

digitization of Arabic poetry and the computerization of prosody are considered - in light 

of the technological and information development, and the availability of digital means An 

urgent request and an urgent project that must be prepared and established. 

How has computational linguistics and technological development been used in attempts to 

computerize prosody, and what are the scientific and methodological  

 

 

 

 *أحمذ سعذون 

 أبى القاسم سعذ الله)الجضائش 02-الجضائش جامعت
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 *المؤلف المرسل : أحمد سعدون 

procedures that have been taken to reach the design of a program specialized in digitally 

reading poetry and analyzing it automatically in order to reach its weight, changes  and 

rhyme without the intervention of the human element in the process, and what are the 

expected obstacles What are the recommendations and caveats that should be known to 

complete the project successfully? 

Keywords: 
computerization -  Prosody – digitization – poetry - computational linguistics. 

 

  مقذمت:

ئن الخؿىز الخىىىلىجي الري لا ًخىكف بل جصداد طسعخه ًىما بعد ًىم ًػاعف الخددي أمام 

ع التي وطمذ هرا العطس واللظاهُاث  الأوادًمُين في هره الأمت لإًجاد وطاةل جىاهب ظاهسة الدظسَ

ت الإظخجداث وما جصاٌ بداحت ئلى حهىد هبيرة الحاطىبُت  وطُلت مهمت حدا في الاطخجابت الحػازٍ

 لخىمُتها وجىظُفها في خدمت العسبُت وأهلها وعلىمها

سه جخلدم جصداد وهفاحأ مً خين لآخس و  اختراع الحاطىب غير وحه العالم، ولا جصاٌ عملُاث جؿىٍ

 أن ٌظخعمل فيهابادخاٌ الحاطىب الإجالاث لم هىً هخخُل أهه ًمىً 

 (الىمبُىجس) الآلي الحاطب ًخمىً أن أجىكع" : طىت أزبعين مً أهثر مىر الباخشين أخد كاٌلد ف

 مخؿىزة معلىماجُت زىزة ٌعسف الُىم العالم هى وها .1"االإىظىز  مً الصحُذ الشعس جمُيز مً

 حهصةوالأ  والخىاضل، الاجطاٌ شبياث جؿىز  عنها هخج ًىم، بعد ًىما ومخجددة مدظازع بشيل

 خخلفم في أطاس ي دوز  لها أضبذ وكد لىخُت، وأحهصة ذهُت وهىاجف خىاطِب مً بها االإسجبؿت

اث مجاٌ ذلً في بما والخعلُمُت، الشلافُت اهومُادًن العلمُت الحُاة مجالاث  والدزاطاث اللغىٍ

خفسع بها ًخعلم وما تاللظاهُ  .عنها وٍ

 وافت بأهظمتها اللغت هره بخىُُف الاشخغاٌ غسوزة ئلى" س:الأم اهخلل فلد العسبُت للغخىا وباليظبت

ٌ  لخخىاةم  2ت".الُىمُ خُاجىا جؿبع باجذ التي السكمىت عطس ئلى والدخى

ت ومساهص البدث الخعاون مع االإخخطين  وفي هرا الؤؾاز باشسث االإإطظاث االإعىُت واالإجامع اللغىٍ

ع في مجاٌ خىطبت اللغت العسبُت أشهسها الحاطىب في االإعلىم اجُت ومبرمجي الحىاطِب لإهجاش مشازَ

يي،  -صخس-العاةلي العسبي  بىظام حشغُل ًاباوي، والحاطىب االإظمى عسب ولير بىظام حشغُل أمسٍ

في ( Arabic-Dosوأهمها مشسوع الباخث الجصاةسي )بشير خلُمي( في جطمُم هظام حشغُل عسبي )

 3.وطمدذ بالخداخل بُنها وئدخاٌ اللغت العسبُت ئلى الحىاطِب العاالإُت   Ms – Dosملابل

 اللساهياث الحاسىبيت : -1

ػع اللىاعد التي حظاعد في حعل الآلت  هى فسع مً علم اللظاهُاث ًبدث في الؿسق والىطاةل وٍ

اتها ختى الىضىٌ ئلى هظام خاطىبي  ت بجمُع مظخىٍ ًػاهي اللدزة كادزة على معالجت اللغاث البشسٍ

ت في معالجت اللغت وذلً جبعا لازجباؾه بعلم اللظاهُاث وماهُت االإجالاث التي حشيل مدىز .البشسٍ

 .الدزض والبدث فُه
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واللظاهُاث الحاطىبُت لها حاهبان جدزض مً خلالهما الجاهب الىظسي والجاهب العملي، 

اث وكىاعد حظاهم في فالجاهب الىظسي يهخم بخىضُف هرا الفسع مً اللظاهُاث ووغع هظ“ سٍ

اث واللىاعد على اللغت  جدلُم غاًاجه التي وحد مً أحلها، أما الجاهب العملي فُؿبم هره الىظسٍ

 في اهدشاف سغساتها مً أحل 
ً
ظاهم أًػا ظهس مدي اؾسادها واهػباؾها وَ سبؿها بالحاطب وٍُ وٍ

سها وحعدًلها مً أحل الىضىٌ لأفػل الىخاةج  4 ”جؿىٍ

 :العشبيت حىسبت علىم اللغت -2

، فُمىً بمفهىم الاكخطاد بفػل هظامها الاشخلاقي الخىالدًت تهادسهُاللغت العسبُت ب جخميز

ت ؛ هره االإيزة جدعم كىة  اللغىي ئهخاج عدد هاةل مً االإشخلاث مً عدد مددود مً الجروز اللغىٍ

حت لدزء الىشير مً االإصالم 
ّ
اللغت العسبُت في ولىحها عالم الحىطبت التي غدث الُىم غسوزة مل

ت عنها مً حهت ، وفخذ آفاق هشي ت وغيرها والترحمت اللغىٍ رة حعدّ الُىم عىاةم في الدزاطاث اللغىٍ

 5وضىاعت االإعاحم ، وضىاعت االإطؿلح

عدو 
ُ
 فػاء ليراود للإوظان، الفؿسي  الرواء خدود ججاوش  معسفُا مجالا للغت الآلُت االإعالجت ح

 ًىأي ئحساةُا أفلا للغت تهُأ وبرلً طىامها، ذزوة ئلى العلمُت الىفاءة جطل خُث الاضؿىاعي، الرواء

 االإخجدد الخلجي الىغع مً لخمخاح للدازض العلمُت بالىفاءة حظترشد التي جسدةاالإ االإعالجت عً بها

ت اطخجابذ الري الخىىىلىجي، الصمًا ه أفسش  الري ٌ  مظعاها في لإغساءاجه، اللظاهُت الىظسٍ  لدخى

 مً والاطخفادة الؿبُعُت اللغاث في االإعخمد الاضؿىاعي، الرواء فػاء ومساودة الخلىُت عىالم

 اطخخدامه أطباب جدطس التي الخللُدًت الىظسة جلً وججاوش  الآلي، الحاطب ًدُدها التي مياهاثالؤ 

 6.لفاةلت طسعتها في

اتها مً هظام ضىحي وآخس ضسفي اشخلاقي  بما أن اللغت هي مجمىعت أهظمت في مخخلف مظخىٍ

وزالث معجمي وغيره هدىي جسهُبي، ئغافت ئلى هظام العلاماث الؤعسابُت وغيرها، فان خىطبت اللغت 

باعخبازها الأهثر ملاءمت للغسع، لأن البرمجت هظام آلي العسبُت ًمس أطاطا عبر خىطبت هره الأهظمت 

 ٌظمذ بدىطبت الىظام اللغىي 

ت التي جم جىظُف الحاطىب في دزاطاتها منها :  ولهرا جىىعذ االإجالاث اللغىٍ

ت والأطماء والأفعاٌ واالإشخلاث وغير ذلً - مىً أن ًيىن للجروز اللغىٍ  .الؤخطاء اللغىي وٍ

الخدلُل الطسفي الآلي: ئن هره االإهمت جفُد حدا الباخشين والدازطين في اللسآن واالإعاحم والىخب  -

ت وذلً في عملُاث الؤخطاء للجروز ومشخلاتها واطخخلاص هخاةج دكُلت جطف أداء االإإلف  اللغىٍ

 .أطلىبُا

وضلذ ئلى مظخىي  الترحمت الآلُت: والتي حعخمد على الحاطىب في الترحمت مً لغت ئلى أخسي وكد -

 .في هره الأًام مخؿىز 

يُت  - الدزاطاث االإلازهت والخلابلُت: هي مً مىاهج الدزاطاث اللظاهُت والاطخفادة مً اللدزة الخخصٍ

 .للحىاطِب وطسعت االإعالجت جفُد حدا في هرا االإجاٌ

الاعخماد  الخدكُم الؤملاتي والىدىي: وهي مً أضعب العملُاث في ئهظابها للحاطىب ئذ لا ًمىً -
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 .اليامل على الحاطىب في الخدكُم اللغىي ولا بد أن ًساحعه مخخظ بعد ذلً

حعلُم العسبُت للىاؾلين بغيرها: ئن هرا االإجاٌ طُفُد هشيرا حدا مً هخاةج الدزاطاث الخلابلُت بين  -

 .اللغاث والدزاطاث االإلازهت أًػا مما ًجعل حعلُم اللغت أبظـ وأطسع

ل الىظ ئلى - هلام والىلام ئلى هظ: حعد هره العملُت أهثر العملُاث هفعا مً جؿبُلاث جدىٍ

اللظاهُاث الحاطىبُت لأنها طخيىن مجالا للاطخخدام مً كبل حمُع الىاض بِىما ًيخفع بالعملُاث 

 7الأخسي بعظ الفئاث دون البعؼ

 8وان معجما آلُاهجد الىشير مً االإداولاث في هرا الؤؾاز، مً خىطبتٍ للمعجم العسبي طىاء  هما

خُا وكد جيللذ ببرمجت الىشير مً االإعاحم الآلُت االإخىفسة على شيل بسامج للحاطىب أو  .9أو جازٍ

 10وخىطبت لعلم الطسف عبر بسمجت كىاعده وكىاهِىه خاطىبُا، جؿبُلاث للهىاجف والألىاح الرهُت

. 11لى الهىاجف والألىاحوكد جيللذ باهخاج جؿبُم اطمه )الخلُل( للخدلُل الطسفي الري ٌظخعمل ع

لت بىاء على مجمىع كىاعده الترهُبُت والترجُبُت االإظخمدة  وخىطبت لعلم الىدى أًػا بىفع الؿسٍ

 .12مً الىظام الىدىي للغت العسبُت

 :حىسبت العشوض -3

ئن علم العسوع أهثر علىم العسبُت اهػباؾا واهخظاما في كىاعده الخأضُلُت وكىاهِىه الؤحساةُت 

ومعاًيره العلمُت، وهره الدكت جإهله لُيىن مىغىعا للدزاطاث اللظاهُت الحاطىبُت في ئؾاز 

 مشسوع مظخلبلي بغسع خىطبخه بىاء على زكمىت الشعس العسبي.

ظام كىاعده فالىظ الشعسي مديىم بػىابـ ئًلاعُت على وئغافت ئلى اهػباؽ العسوع واهخ

االإظخىي الطىحي بشيل مظخلل عً الدلالت واالإعجى مما ًمىىه مً ججاوش ئشيالُت الخعسف 

 الحاطىبي على االإعاوي وجسحمتها زكمُا.

اض ي الشامل للىظام العسوض ي مً الحسواث والظىاهً ئلى الدواةس مسوزا  وبىاء على الخطىز السٍ

اث الأطباب والأوجاد والخفعُلت والشؿس اهتهاء بىظام الصخافاث والعلل مع الخعالم الطىحي  بمظخىٍ

بِىه وبين مىظىمت اللافُت بعىاضسها االإخخلفت، فان زكمىت الشعس العسبي وخىطبت علم العسوع 

أمسا وازدا ومشسوعا  –احي، وجىفس الىطاةل السكمُت في ظل الخؿىز الخىىىلىجي واالإعلىم -ٌعخبران 

 .ممىىا

لت في اللدزة ولرلىف
ّ
انّ مىىىت علم العسوع جأحي مداولت للاطخفادة مً كدزاث الحاطىب االإخمش

ت الهاةلت وطسعت اطترحاع البُاهاث مع الاطخفادة مً بسمجُاث ئدازة كىاعد البُاهاث في بىاء  ُّ ي الخخصٍ

ت ججعل ُّ س االإطؿلحاث أمسا أهثر  بسمجُت حعلُم مً حعامل الؿلاب مع هرا العلم العظير الفهم الغصٍ

 .طهىلت ولؿفا، وأهثر اختزالا للىكذ والجهد

اطياث: علم العشوض-3-1  والشٍ

اغُاث ، ذلً أن علاكت مدشابىت وؾُدة واالإىطُلى والشعس والعسوع العلاكت بين السٍ

د والشمىلُت خُث جظهس وشاةج  اث مً الخجسٍ اغُاث حظمى بالخؿلع الفىسي الحاد ئلى مظخىٍ السٍ
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دي وكىاهين الؿبُعت.  اغُاث هي البِذ االإشترن ليل مً الفىس الخجسٍ وهُئاث غير مخىكعه. ئن السٍ

 . وهي برلً مىؿم خالظ وفً خلاق في آن معا

بت بين الشعس والسٍلِظذ و  اغُاث، فلد اطخخدم االإإلف االإىطُلى الفسوس ي الُىهاوي العلاكت غسٍ

اغُاث عىد الخعامل مع أعداد هبيرة مً  ىاهِع" السٍ االإىطُلُت مما أدي  الأخدارالأضل "ًاهِظىصٍ

ت الاخخماٌ كد ًددد الهدف  ت الاخخماٌ وبالخالي االإىطُلى االإظتهدفت. في هظسٍ ئلى اطخىشاف هظسٍ

ي بداًت الدظلظل الأخدار كد جيىن عشىاةُت، لىً اللاخلت جمُل بؿبُعت الأخدار الظابلت، لرا ف

س ولّ خبرجه الهىدطُت الإىهجه االإىطُلي، اللاةل بأنّ علم الطىجُاث مبجيّ في 
ّ
هدى هدف ما. للد سخ

اغُاث  .13الأطاض على السٍ

ت التي حعخمد في  اض ي ضاخب الخطاهُف اللغىٍ ولرلً فالخلُل واغع العسوع هى العبلسي السٍ

اغُت والعملُاث الحظابُت والاخخمالاث الؤخطاةُت، ابخداء بالىظام  اث السٍ أطاطها على الىظسٍ

اغُت في معجم العين، وكىاعد علم الىغم الري وغعه  الطىحي العسبي، وهظام الخلالُب السٍ

اغُت والاشخلاكاث الخلُل،  ت السٍ وغاع هخابه، اهتهاء بعلم الىدى اللاةم على التراهُب الىدىٍ

ه، فعلم العسوع  اغُت دكُلت، والتي ججلذ في هخاب جلمُره طِبىٍ الطسفُت االإىػبؿت بلىاعد زٍ

سجىص على مبدأ الخجمُع مً  اغُت، وٍ ٌعخمد الحسواث والظىاهً وخداث ضغسي في بيُت الشعس السٍ

سي ئلى أخسي أهبر منها، والأطباب والأوجاد زم الخفاعُل، فالبدىز، وأخيرا الدواةس وخداث ضغ

العسوغُت، وختى كىاهين ججاوز الأطباب والأوجاد، وكىاهين جىشع الصخافاث والعلل، والػىابـ التي 

اض ي دكُم  ت االإخخلفت، ولها جىشف عً وحه زٍ جػبـ خسهُت الأعازٍؼ والأغسب في البدىز الشعسٍ

اض ي بعد  ًسبـ ىظم ازجباؾها بعػها ببعؼ. ولعل أفػل مً هشف عً هرا الىحه السٍ بُنها وٍ

الخلُل هى أطخاذها وشمُلىا الباخث الدهخىز مطؿفى خسواث في مخخلف دزاطاجه ومإلفاجه 

 العسوغُت.

اض ي ولما اشداد دكت ووغىخا ولما أضبدذ عملُت خىطبت العسوع وبسمجخه  وهرا الىحه السٍ

 أٌظس وأطهل.

 :علم العشوض والأهترهت -3-2

ت مً وطاةل الاجطاٌ في العطس الحدًث لأنها "أخدر وطُلت اجطاٌ  حعد الأهترهذ وطُلت غسوزٍ

جختزٌ الىكذ واالإظافاث وحظهم في زفع مخخلف الحىاحص التي جدىٌ دون االإسوز الحس للمعلىماث 

 .14هُئاث"ئزطالا واطخلبالاث على مظخىي الأفساد أم على مظخىي االإإطظاث وال

واطخغلىا خدماتها في وشس علم العسوع وخدمخه  الأهترهذوكد اطخفاد العسوغُىن مً فػاء 

فهىان الىشير مً مىخباث االإخؿىؾاث جلدم مخؿىؾاث عسوغُت مهمت مطىزة . بمخخلف الؿسق 

جلدم وهىان أًػا االإىخباث الؤلىتروهُت التي . 15حظمذ لأي باخث بالاؾلاع عليها ودزاطتها وجدلُلها

والىخب الؤلىتروهُت او االإعاد جطفُفها ئلىتروهُا ،Pdf16هخب العسوع االإؿبىعت بطُغتها االإطىزة

ئغافت ئلى خدمت االإىخدًاث واالإىاكع التي . 17مشل ما هى الحاٌ مع االإىخبت الشاملت ومىخبت الألىهت

 18جخطظ بعػها في العسوع وحعلُمه مشل مىخدي "العسوع زكمُا" ومىكع "دزوض العسوع"
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وجؿبُلاث ذهُت على الهىاجف جلدم دزوض العسوع بشيل جفاعلي حراب وعملي ًىحد منها الىشير 

 على مخاحس الخؿبُلاث .

 سقمىت علم العشوض -3-3

ل مىظىمت اللىاهين واللىاعد  هعً خىطبخ خهجخخلف زكمى فاذا واهذ الحىطبت هي جدىٍ

زكمىت العسوع جخعلم بادماج كىاعده وكىاهِىه فان     informatiserالعسوغُت ئلى بسهامج خاطىبي 

،بمعجى ئدخاٌ كىاهِىه ئلى العالم   numériserفي شبىت الاهترهذ ومخخلف الىطاةـ الخفاعلُت 

 السكمي لدظهُل الىضىٌ ئليها وعسغها وحعلُمها باطخعماٌ بسامج وجؿبُلاث.

ػه بالعسوع السكمي ل العسوع الخللُدي وحعىٍ باطخعماٌ الازكام بدٌ  ئغافت ئلى مداولت جدىٍ

 الأطباب والأوجاد أو بدٌ الخفاعُل.

اض ي ئلى عسوع  وأوٌ مً خاوٌ فعل ذلً الباخث أخمد مظخجير الري ذهس في هخابه "مدخل زٍ

الشعس العسبي" ان هرا الىخاب مجمىعت مً االإلالاث وشستها في مجلتي )الؤبداع( و)الشعس( 

خين"   .19اللاهسٍ

ل "أبُاث الشعس ئلى أزكام واطخؿعذ في النهاًت وكاٌ أن فىسة العسوع  اض ي حعىد ئلى جدىٍ السٍ

اض ي لبدىز الشعس وشسجه في هخاب ضغير في دٌظمبر"  .20ان أغع هظاما بظُؿا للىضف السٍ

ؼ الأطباب  1993زم االإهىدض غاهم الري اضدز هخاب "العسوع السكمي" طىت  وخاوٌ فُه حعىٍ

بت الىجد في الخفعُلت مع اطخعماٌ مطؿلحاث )االإىظىمت والأوجاد بأزكام مدددة بىاء على مسج

السكمُت( و)الاطم السكمي( وأعؿى أطماء حدًدة لبدىز الشعس العسبي بدٌ جلً االإعسوفت مىر عهد 

 21.الخلُل

وأخيرا ظهس بعؼ الباخشين على الشبىت بفىسة )العسوع السكمي( وؾسخىا أفيازهم في مىخدي 

با له مً خاص بهرا االإىغىع خاولىا فُه الا  ػها بالأزكام جلسٍ طخغىاء عً الأطباب والأوجاد وحعىٍ

 22.الخلىُت الحاطىبُت

 جقىياث حىسبت العشوض-3-4

ئن علم خىطبت العسوع هى علم بُجي ًجمع بين علم العسوع وبين علم الحاطىب والبرمجُت 

فُدخاج ئلى مخخظ في االإجالين، أو ئلى مخخطين ولٌّ في مجاله، لأن العمل في خىطبت العسوع 

ًخؿلب الخمىً مً ئجلان هىعين مً االإعسفت العلمُت : االإعسفت الدكُلت للىظام العسوض ي للشعس 

دا وجياملا، والؤخاؾت باالإعسفت الحاطىبُت والبرمجت وما العسبي  وفم أشمل الخطىزاث وأهثرها ججسٍ

اغُاث والرواء الاضؿىاعي.  ًخعلم بها مً معالجاث آلُت. ئغافت ئلى السٍ

أما االإعسفت الحاطىبُت فلها " فىظُفت العسوع جلدًم وضف شامل للىظام العسوض ي العسبي

اغُاث على اللدزة على اخخُاز الحل الأمش ل في الخىازشمُاث وبسامج االإعالجت، في خين جخعسف السٍ

الخطاةظ الشيلُت لىطاةل االإعالجت ، أما الرواء الاضؿىاعي فِظمذ باًجاد الؿساةم االإىدظبت 

 .23" لخمشل االإعلىمت
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ت لحىسبت العشوض-3-5  :الأسس الىظشٍ

ت جأطِظُت جطدي لها مجمىعت مً الباخشين بشيل  خػعذ خىطبت العسوع لدزاطاث هظسٍ

أوادًمي أو بدثي خس مً مخخلف أكؿاز الىؾً العسبي، فياهذ هىان دزاطاث أوادًمُت لىُل شهاداث 

 حامعُت أو دزحاث علمُت، وواهذ هىان بدىر وملالاث مظخللت في االإجاٌ.

خىطبت علم "ظخير بعىىان :حفلد كدمذ الباخشت خىان العُداوي زطالت علمُت لىُل شهادة االإا

ص علي بجامعت البطسة طىت  ، زم كدمذ أؾسوخت 2001العسوع العسبي" باشساف ضباح عبد العصٍ

جىمُلُت في هفع االإجاٌ لىُل شهادة الدهخىزاه بعىىان "جطمُم هظام اطخخلاص التراهُب الطىجُت 

مً الىطىص العسبُت باعخماد جفعُلاث علم العسوع" جدذ ئشساف علي فاغل مسهىن بيلُت 

 2008.24عت البطسة طىت العلىم بجام

أشازث الباخشت في ملدمتها الى ما عسف عً اللغت العسبُت مً بيُت ضىجُت مخِىت، وكدزة على 

جأدًت وظاةفها بدع ذوقي عاٌ، جدىمه علىم الىدى والطسف والطىث والدلالت، والشعس العسبي 

اء باالإعجى مً خلاٌ بيىهه واخدا مً فىىنها حظد مىر اللدم زضاهت العسبُت وكدزتها على الازجل

كىالب وشهُت أوشأث للشعس مىطُلاه الخاضت، وكد أطع العالم البطسي الفر الخلُل بً اخمد 

الفساهُدي مً خلاٌ اطخلساء أشعاز العسب علم العسوع، وهى علم ذو كىاهين شاةىت ومخداخلت 

 .ًميز بدىز الشعس العسبي

العسوع جسمي الى حظهُل هرا العلم،  وأشازث الباخشت اًػا الى ان مداولتها في خىطبت علم

سه لللُام  بىطاؾت الخلىُت الحاطىبُت االإخؿىزة، بدُث هجح في جطمُم هظام خاطىبي خبير وجؿىٍ

بخدلُل أبُاث الشعس العسبي، على وفم ما ًمخلىه الىظام مً خع مىطُلي مخأث مً مسوهت عالُت، 

 .في اطخخدام مبادب العسوع وكىاهِىه وجؿبُلاتها

م الحاطىبي الري اكترخخه الباخشت مً الأهظمت الخعلُمُت التي حظاعد الؿلبت حشخُظ والىظا

ت البِذ الشعسي، وجددًد اهخماةِخه لأي بدس مً بدىز الشعس العسبي، فػلا عً الىشف عً  هىٍ

ميىهاجه اللفظُت، واخخباز اماهً الخلؿُع الصحُدت التي حعؿي البِذ الشعسي مىطُلاه الخاضت، 

مً شىاهد الشعس اللدًم والحدًث، وجىضلذ الى هخاةج  أهثر لباخشت هرا الىظام على وكد ؾبلذ ا

أزبدذ كدزة بسهامجها الحاطىبي، وهفاءجه في جددًد الخفعُلاث واالإلادًس اللفظُت، وكساءة وشن البِذ 

 .ومعسفت اًلاعه

ب في أجمخت  هما كدم الباخث مخخاز طُد ضالح زطالت ماحِظخير بعىىان "جىظُف جلاهاث الىٍ

علمي عسوع الشعس العسبي وكافُخه" جدذ ئشساف ماشن مداًسي بالجامعت الافتراغُت الظىزٍت وهى 

 .25بدث كُم مفطل في مىغىعه

يب علي خلف ومُشم العباض بعىىان شوهىان ملاٌ كُم مي دج للباخشخين شٍ ىز بدىلُاث وامبرً

 .26"بطسة:بسهامج آلي الإعسفت أوشان الشعس العسبي"

هدف ئخػاع الحاطىب للغت العسبُت ًلدم أ.د. مدمد واظم البياء / أطخاذ الىدى والطسف وب

جدذ عىىان )الحاطىب في حعلُم في هخاب  والعسوع والخبير اللغىي في البرمجُاث ججسبخه العلمُت 
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خخدام الحاطىب لخعلُم الىخابت العسوغت، طعلم العسوع( وهي دزاطت ملترهت ببرهامج جؿبُلي با

 أن هرا البرهامج ضالح للخؿبُم على ول بِذ والإع
ً
سفت بدىز الأبُاث وما ًؿسأ عليها مً حغُير، علما

مىشون مً أي بدس مً بدىز الشعس؛ لأن الياجب /االإبرمج اعخمد في جطمُم البرهامج على الىظام 

ً لعدد مً الأبُاث واطترحاعها، وهى ما جفسد به عً غيره. وأزفم الىخاب  الخبير، ولِع على الخخصٍ

 وحعلُماث خىٌ آلُت هطب البرهامج في الحاطىب. CDبلسص مدمج 

ئلى ما جلدم جم جلظُم الىخاب ئلى ملدمت حشسح عملُت الىخابت العسوغُت ًدبع ذلً  وبالإطدىاد

داةسة البدىز التي  -1جىشَع العمل ئلى )دواةس البدىز الخىظُمُت( مع جؿبُلاتها وجػم طخت دواةس هي: 

ل االإخلازب( ،  س داةسة البدىز التي حشترن بخفعُلت مفاعُلً )بد -2حشترن بخفعُلت فعىلً )الؿىٍ

داةسة البدىز التي حشترن بخفعُلت فاعلاجً / فعلاجً )بدس السمل واالإدًد  -3الهصج والبدس االإػازع( ، 

ع والبظُـ  -4والخفُف واالإجخث( ،  داةسة البدىز التي حشترن بخفعُلت مظخفعلً )بدس السحص والظسَ

)البدس اليامل والبدس  داةسة البدىز التي حشترن بخفعُلت مخفاعلىمفاعلتن -5واالإيظسح واالإلخػب( ، 

 27داةسة البدس االإخدازن )االإددر(. -6الىافس( و 

ا وفم ما حعازف علُه االإخخطىن  وهره الدزاطاث وغيرها حشترن في وضف علم العسوع هظسٍ

ا  مىر اللدًم، بىاء على مجمىعت كىاعده ومىظىمت كىاهِىه، زم في وضف عملُت الحىطبت هظسٍ

العملُت االإخبعت في ئؾاز اطخىماٌ بسمجت هظام معين جدػيرا وعملُاتها الؤحساةُت وخؿىاتها 

 لاطخعماله بشيل آلي خاطىبي.

 :جطبيقاث حىسبت العشوض-3-6

ت والبدىر الخأطِظُت في مجاٌ خىطبت العسوع أفسشث مجمىعت مً  الدزاطاث الىظسٍ

 الخؿبُلاث العملُت في االإُدان جىىعذ بين بسامج خاطىبُت ومىاكع شبىُت وجؿبُلاث ذهُت: 

 بشامج الحاسىب: -

أوٌ بسهامج خاطىبي خاوٌ خىطبت العسوع العسبي هى بسهامج "ميزان الشعس" الخابع للمىطىعت 

ً الشعس العسبي الشع ت التي حظتهدف حمع ول الترار الشعسي بشيل زكمي فػمذ ول دواوٍ سٍ

لدم مداولت لإوشاء ميزان خاطىبي لعسوع الشعس العسبي  28.ئغافت ئلى كظم ٌعجى بعلم العسوع وٍ

وظهسث بعد ذلً عدة بسامج خاطىبُت لعلم العسوع كام بىغعها خبراء في االإجالين العسوض ي 

ملها الأطاس ي جلؿُع البِذ الشعسي ومعسفت وشهه وجفعُلاجه وحغيراجه، وجباًيذ والحاطىبي وان ع

 فُما بُنها في طهىلت الاطخعماٌ وحمالُت االإظهس ودكت الىدُجت.

فالباخث االإغسبي علىي باعلُل وغع بسهامجا طماه "الخلُل بً أخمد" لخلؿُع الشعس، زم وغع 

صي. عسفت الأوشان"بسهامجا آخس أهثر جؿىزا مىه طماه "اليافي الإ جُمىا باطم هخابٍ في العسوع للخبرً

في علم  هوكد طبم هرا الؤهجاش مداولخان مخباعدجان فاشلخان. لعل ذلً وان بظبب كلت بػاعخ

البرهامج ًلىم بفدظ البِذ االإدخل واطخخساج البدس الري ًيخمي ئلُه البِذ، بالإغافت و  العسوع.

رهامج أن فُه لىخت جدىم ًمىً مً خلالها حعدًل وئغافت ميزة هرا البو  ئلى غيره مً الخفاضُل.

 أوشان مخخلفت بيل طهىلت.
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وشان العسوع، ووغع غيره بسهامج "الأهدلس ي للىشن" ووغع اخمد خىُم بسهامج "الحىُم" لأ 
يب خلف ومُشم العباض بسهامج "بطسة" للخدلُل الآلي لأوشان الشعس العسبي29 وهي ، 30،هما وغعذ شٍ

خاطىبُت جخؿلب الخدمُل زم الخىطِب على الحاطىب لاطخعمالها ختى دون الاجطاٌ ولها بسامج 

 بشبىت الاهترهِذ.

 *.مىاقع الأهترهاث -

 الأهترهذوهي بسامج جفاعلُت لا ًدخاج مظخعملها ئلى جىطُبها على الحاطىب بل ًدخاج ئلى اجطاٌ 

ىفي أن ًدخل االإظخخدم ئ لى عىىان االإىكع لُجد ول لِظخؿُع اطخخدامها مباشسة علي الشبىت، وٍ

 الخعلُماث اللاشمت لىُفُت اطخخدامه، ومً أشهس هره االإىاكع :

 Knsite.com  -مىكع بسهامج "ملً الشعس" للباخث ضالح بً طلُمان اللعُد  -

ملً الشعس بىشن الشعس العسبي الفطُذ واالإلحىن والاطخدلاٌ على بدسه وجلدًم  ًلىم  جؿبُم

االإلترخاث االإىاطبت لخعدًل أي هظس في الىشن. هما ًدىٌ أي هلام ئلى شعس مً باب الترفُه والخعلم 

واالإداواة.  وبالخدلُل الطسفي ليلماث اللغت العسبُت ًمىً معسفت أضل ول ولمت ومعىاها وبُيُتها 

دة ولاخلت.والا   31طخدلاٌ على وشنها وحرزها وما ؾسأ علُه مً خسوف طابلت ومصٍ

 Aroodi.net –مىكع بسهامج "عسوض ي" للباخث زشُد الحاج عبد  -

ص مدمد غاهم  -  Kenanaonline.com –مىكع بسهامج "غاهم" للباخث عبد العصٍ

مىدي ، وعىدما ًدخل هرا البرهامج ًدظع لجمُع البدىز والاهماؽ االإعسوفت فى الشعس العسبىالع

االإظخخدم بِخا مً الشعس ئلى هرا البرهامج فان البرهامج ًظهس االإعلىماث العسوغُت لهرا البِذ 

بين اطم الخغُير  وحشمل بدسه وهمؿه وعسوغه وغسبه وجفعُلاجه وخالتها مً الصحت أو الخغُير وٍ

أو الخسوج عً كىاعد وهىعه مً خُث الجىاش أوعدمه هما ًدىم على البِذ باللبىٌ أو الخلل 

 العسوع

هما ٌعسع البرهامج معلىماث عً اللافُت مً خُث اطمها وخسوفها وخسواتها ووىنها مؿللت أم 

ظهس ما ئذا وان البِذ ملفى أو  ملُدة ومإطظت أو مسدوفت أم مجسدة مً الخأطِع والسدف وٍ

 32.مطسعا أو مدوزا، وذلً بطفدت اللافُت

 Azahou45.free.fr33 –خظين" الإعسفت الأوشان  مىكع بسهامج "أشهسي  -

االإىكع ٌظعى ئلى وشس بسهامج للحاطىب ًخعسف على أوشان الشعس العسبي وبدىزه وما ٌعتريها مً هرا 

ئلى جرلُل العلباث التي حعترع االإهخمين بعلىم اللغت البرهامج َظعىو حغُيراث الصخاف والعلت،  

العسبُت وآدابها في مجاٌ مىطُلى الشعس العسبي الأضُل، وحغُيرالطىزة الىمؿُت التي زسخذ في 

ٌظاعد الؿلبت والأطاجرة واالإهخمين باللغت العسبُت هما  الأذهان عً علم العسوع ومطؿلحاجه.

طت علم العَسوع بمىهج حدًد. والبرهامج ججسبت زاةدة في هرا وآدابها في االإعاهد واليلُاث على دزا

 .االإجاٌ

 Aroodmaster.com  -مىكع بسهامج "خبير العسوع" لخدلُل اوشان الشعس  -
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لخعلُم الشعس العسبي بأبظـ الؿسق و باطخخدام  2019حاهفي 25بسهامج جفاعلي اهؿلم ًىم وهى 

ُت، اطم البرهامج خبير العسوع وال
ّ
خدم في عمل اطخُ  www.aroodmaster.comسابـ اللعب االإظل

اث االإعمىٌ بها في االإىاكع الجادة،  ُّ ت ( آخس الخلى ُّ لت عملالبرهامج ) وهى أشبه بالدوزاث الدزاط  وؾسٍ

ت للمظخخدم خُث ٌظخؿُع  البرهامج هى الىشف عً وشن البِذ الشعسي أو االإداولاث الشعسٍ

بدس والصخافاث أو العلل التي دخلذ علُه وئن وان جدلُل الىظّ الشعسي بشسوح وافُت عً اطم ال

ا
ًّ
 .الىشن الشعسي خظىًا أم كبُدًا أم شاذ

لم وؾلاٌ الأطمسي وهى أخظً بسهامج خالُا  - د الظىٍ مىكع بسهامج "الىشان" للباخشين ًصٍ

 Wazzan.com –مً خُث طهىلت الاطخعماٌ وحمالُت االإظهس ودكت الىدُجت 

 mayazeen.comمىكع مُاشًٍ -

ت  ً "، وهى مىكع ئلىترووي ًخخظ بىشن الأبُاث الشعسٍّ أوحدث االإهىدطت وفاء فخخي عبد زبه "مُاشٍ

لترح الخفعُلاث والبدس الأصحّ الأكسب ئلى هي وجدلُلها بشيل دكُم، وجددًد هل  صحُدت أم لا؟ وٍ

ت والخلؿُع العسوض ي، وجددًد اللافُت وهمؿها ُّ م الىخابت العسوغ
ّ
وأخيرًا  مىطُلى اليلماث، ٌعل

 ًددّد البدس .

زمت طهىلت في الخّعامل مع االإىكع، فلا ًجب على االإظخخدم طىي ئدخاٌ البِذ االإيىن مً ملؿعين 

ت اخخمالاث حمُع  ُّ خميز بشمىل دة (، وٍ
ّ

ً والظّيىن والش وئغافت الدشىُل االإلخطس فلـ على )الخّىىٍ

 32ىاعد البُاهاث في االإىكع أهثر مً ضىز الخّفعُلاث للبدىز الظخت عشس، والتي ججاوش عددها في ك

 .ألف اخخماٌ

خه في الخّلؿُع العسوض ي والىخابت العسوغُت، ومعسفخه لىىع الخفعُلاث مً خُث 
ّ
ً"بدك خميز "مُاشٍ وٍ

ل، معسفخه لاطم البدس وهىعه و همـ اللافُت
ّ
ٍىفس خدمت حدًدة وهي أن ٌظخؿُع ، و الصخافاث والعل

ع البدس والخّفعُلاث الأوظب الإىطُلى 
ّ
واء الاالإىكع أن ًخىك

ّ
يلماث باطخخدام جلىُاث وأدواث علم الر

ت عالُت
ّ
 34.الطىاعي بدك

مىكع بسهامج "الفساهُدي" وهى هدُجت جؿبُلُت لبدث االإاحِظخير الري طبم الحدًث  -

وكد اهخلد في زطالخه بعؼ البرامج Alfaraheedy.com –عىه لطاخبه مخخاز طُد ضالح 

 35الظابلت مبِىا مداطنها وهلاةطها.

هى عبازة عً هظام خاطىبي ف” الفساهُدي“مشسوع ٍمىىىا الحدًث بىىع مً الخفطُل عً و 

 
ً
( بدُث ًطبذ  يهدف ئلى جىظُف بسمجُاث الحاطب الآلي في معالجت الشعس العسبي عسوغُا

ً
)ئًلاعُا

 مً الىاخُت العسوغُت 
ً
دا صحُدا ذ أي هظ شعسي )أو غير شعسي( حشسٍ في ملدوز الآلت حشسٍ

)الؤًلاعُت(، وكد اطخىحي اطم االإشسوع مً اطم العالم الجلُل )الخلُل بً أخمد الفساهُدي( 

اث علم الري اهدشف أوشان )ئًلاعاث( الشعس العسبي وكام بطُاغت كىاعدها ووغع مطؿلح

 .العسوع مً خلاٌ اطخلساةه للمىجص الشعسي العسبي ختى شماهه

 الإخخاز طُد ضالح، مإطع مشسوع الفساهُدي: 
ً
ٌظتهدف مشسوع الفساهُدي حمهىز “ووفلا

الشعساء الشباب وؾلاب الأدب العسبي ومدبُه مً الساغبين في ئجلان عسوع الشعس العسبي وامخلان 
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 وذلً هطاًت الىخابت الىشهُت للمظاهم
ً
 وهلدا

ً
هما  –ت في زفد خسهت الؤبداع الشعسي العسبُت شعسا

 مً خلاٌ وحىده أداة جخلاءم ومخؿلباث العطس بين أًدي هإلاء االإبدعين. –أجطىز 

اللظم البرمجي الري ًمشل هطِب الأطد مً االإشسوع وهي على هىعين: Wizardsحشيل االإعالجاث

 .ميزان اللطُدة، ومعالج هخابت كطُدة

 ج ميزان اللطُدةمعال

 وعلى 
ً
 عسوغُا

ً
دا ذ أي هظ شعسي حشسٍ ٌظاعد معالج ميزان اللطُدة الدازض على اللُام بدشسٍ

جددًد جفعُلاث ول بِذ على خدة بشيل جفطُلي، هما ٌظاعد الدزاض في جدلُل كىافي اللُدة 

ث مشل أخؿاء ومعسفت ول الأخؿاء الشاتعت التي كد ًسجىبها الشعساء الشباب في كىافي بعؼ الأبُا

 36.طىاد السدف وطىاد الخأطِع..ئلخ

 معالج هخابت كطُدة

 ئن 
ً
 فبِخا

ً
ت االإىشهت )بِخا ٌظاعد معالج هخابت اللطُدة الشاعس الشاب على هخابت كطُدجه الشعسٍ

 
ً
ا  شعسٍ

ً
 ئن واهذ جفعُلُت(، وذلً باطتهداف الشاعس الشاب بدسا

ً
 ملؿعا

ً
واهذ عمىدًت أو ملؿعا

 مً البداًت 
ً
مما ًخذ للبرمجُت مظاعدجه في معسفت أماهً الىجاح وأماهً الؤخفاق وجلدًم معُىا

.ً ظس هبيرً  الىطاةذ بشأن الأخيرة بظهىلت وَ

 جطبيقاث ركيت :*-

هىان بعؼ االإبرمجين الرًً وغعىا جؿبُلاث ذهُت لخدلُل أوشان الشعس خاضت بالهىاجف 

االإجاٌ وجىحه الىاض الى اطخعمالها أهثر مً الرهُت والأحهصة اللىخُت جماشُا مع الخؿىز الحاضل في 

 الحىاطِب، ومً هره الخؿبُلاث :

االإخعلم بأحهصة iosجؿبُم )علم العسوع( للباخث بىدز العؿُت وهى خاص بىظام حشغُل  -

 .Appstoreوهى مخىفس على مخجس الخؿبُلاث    Appleآي فىن وآي باد الخابعت لشسهت آبل 

وهى مخىفس على مخجس  Indroïdم حشغُل اهدزوٍدجؿبُم )هً شاعسا( وهى خاع بىظا -

 .Playstoreالخؿبُلاث 

 همىرج جطبيقي لحىسبت العشوض: -3-7

لا ًمىً عسع همىذج جؿبُلي لحىطبت علم العسوع بشيل مفطل، وذلً لظببين: الأوٌ منهما لأن 

بها االإلاٌ في أضله مخطظ للحدًث عً الجهىد االإبرولت في ئؾاز خىطبت العسوع، والخعسٍف 

وبأصحابها ومميزاتها، وجطيُفها شمىُا ومياهُا، ولِع للعسع الخفطُلي لعملُت الحىطبت التي 

 حظخدعي باخشا مخخططا في علم الحاطىب والبرمجت لُيىن الحدًث عنها علمُا دكُلا.

والظبب الشاوي ٌعىد ئلى خطىضُت هرا العسع خُث ًخؿلب لغت علمُت مخخططت بمطؿلحاث 

زة، ئغافت ئلى مخؿؿاث دكُلت، وضىز مسفلت، لخىغُذ عملُت البرمجت وزمىش وأزكام ممي

 والحىطبت بشيل مفطل

ولرلً طىىخفي بالحدًث عً ججسبت جؿبُلُت كام بها أخد الباخشين، مع الؤخالت ئلى مطدزها خُث 

 جىحد بشيل مفطل.
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د وهي ججسبت الباخث  ُّ ت لعلم معجددر عنها في ملاٌ بعىىان "التي عبد السؤوف بابىس الظ ُّ الجت آل

" ووشسها في مجلت "أبدار" الطادزة عً حامعت الخددي بمدًىت طسث بسهامج حعلُمي  –العسوع 

 اللُبُت.

وفيها ًخددر عً طبب هره الدزاطت ودافعها، مع عسع لأهم االإشاول التي حعترع علم العسوع 

مع جددًد مساخل وحعلُمه للؿلبت، زم الحدًث بشيل مخخطظ عً البرمجت ولغاتها وخطاةطها، 

اطخعماٌ هره البرمجت للىضىٌ ئلى جلؿُع البِذ الشعسي بشيل آلي للىضىٌ ئلى هدُجت صحُدت، 

فُبدأ بالفىسة الأطاطُت للمعالجت والبرمجت، زم ئوشاء البرمجُت، وبعدها الحدًث عما جلدمه 

لخدلُل العسوض ي لخلىم البرمجُت بمعالجت البِذ وجلدًم االبرمجُت، مً اخخباز لبِذ مً الشعس: "

 اليامل له . ًخػمً الخدلُل العسوض ي االإعلىماث الخالُت :

 بِذ الشعس االإدلل مىخىبا بالخـ الاضؿلاحي .  - أ

 بِذ الشعس االإدلل مىخىبا بالخـ العسوض ي .  - ب

ل الىخابت العسوغُت ئلى خسهت وطيىن أي ئلى ملاؾع ضىجُت  -ج جلؿُع بِذ الشعس، وهى جدىٍ

 عسوغُت . 

 جفاعُل بِذ الشعس، أي ما ٌشخمل علُه البِذ مً جفاعُل عسوغُت .  -د

 اطم البدس، أي البدس العسوض ي الري ًيخمي ئلُه هرا البِذ مً الشعس .  -هـ 

 العسوع والػسب، أي الخغير الري اعتري عسوع البِذ وغسبه .  -و

 الخغُيراث : أي الخغيراث التي ؾسأث على خشى البِذ مً مصاخفت .  -ش

خلاٌ عملُتي وامل هرا الخدلُل العسوض ي للبِذ جلدمه البرمجُت اطدىادا ئلى كاعدة البُاهاث مً 

 37"جلدًم مؿالع كطاةده أزس . علُه ًمىً جددًد ئًلاع أي شاعس في شمً كُاس ي االإلازهت والاطترحاع

 :صىجياحىسبت العشوض -4

جمىً باخشان طعىدًان مً حامعت االإلً فهد للبتروٌ واالإعادن، مً الحطىٌ على بساءة اختراع 

ىُت، هظير مشسوعهما العلمي )الخعسف  مً مىخب بساءاث الاختراعاث الحدًشت بالىلاًاث االإخددة الأمسٍ

(، لىغع كُاض ضىحي لخددًد بدىز وأوشان ا
ً
لشعس الىمؿي الآلي على أوشان الشعس العسبي ضىجُا

وجفعُلاتها، ومعسفت البِذ الصحُذ االإىشون مً البِذ االإىظىز بمجسد هؿم البِذ، وحسجُله وفم 

 .38هظام آلي على الحاطىب"

ؼ الأطباب والأوجاد باالإلاؾع الطىجُت وملازهتها بىظيرها في  ولىً هرا االإشسوع بُجي على حعىٍ

 البدىز الىمىذحُت للشعس العسبي .

ىاطبا وهلترخه خلا الإشيلت الىخابت العسوغُت التي غالبا ما جيىن علبت أمام ما الري هساه مأ

جدلُل الشعس واطخخساج وشهه بظبب بعؼ الاخخلافاث بين الجاهب الخؿي االإىخىب مً الشعس 

ت الطىجُت  والجاهب الطىحي االإىؿىق مىه، فىلترح أن ًخم جدلُل الشعس اهؿلاكا مً اللساءة الشعسٍ

 بىاء على الىمـ الخىسازي االإخىفس فُه.له وجدلُل الطىث 
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فبما أهه جىحد بسامج خاضت للخعسف على الطىث وجدلُله بل والخفاعل معه هما هى الامس في 

كـ خاضُت الأوامس الطىجُت االإىحىدة بأغلب الهىاجف الرهُت، وبما أن هره الهىاجف مصودة بلا

بالخيظُم مع علماء العسوع ان ًػعىا ، فِظخؿُع االإبرمجىن ضىث )ماًىسوفىن( عالي الجىدة

جؿبُلا لخدلُل الشعس ضىجُا اهؿلاكا مً كساءجه مباشسة أمام الهاجف ختى ًخعسف علُه الخؿبُم زم 

ٌظخخسج همؿه الخىسازي وبعدها ًددد وشهه وجفعُلاجه وحغيراجه وكافُخه وفم كاعدة االإعؿُاث التي 

 علم العسوع. ًخم ئدخالها مظبلا بىاء على ما ًخعازف علُه في

 خاجمت:

علم العسوع خػع ولا ًصاٌ لعدًد االإداولاث مً أحل زكمىخه جأطِظا وحعلُما مً حهت ومً أحل 

الشعس  خىطبخه مً حهت اخسي، وكد هجح البعؼ في ئضداز بسامج وجؿبُلاث حظاعد على جدلُل

غىع والخدكُم فُه ولىً االإجاٌ لا ًصاٌ مفخىخا للباخشين لخىلُذ االإى  عسوغُا والخعسف على وشهه،

س الخؿي  خطىضا غسوزة زبؿه بعلم االإىطُلى والؤًلاع وغسوزة معالجخه ضىجُا بعُدا عً الخطىٍ

دزن ضىجُا ًُ خللى ضىجُا...فاًلاعه ئذن  وبالخالي فدىطبخه  للغت )الىخابت( لأن الشعس ًىظم ضىجُا وٍُ

 جخم ضىجُا بالػسوزة .

ت طعُا  اطخؿعىا الخعسٍفحملت الدزاطت التي هره  ُّ ت لأخد علىم العسب ُّ بها في مجاٌ االإعالجت الآل

ت بما ًإهّل دازطها مً اختزاٌ الجهد والىكذ وفخذ هافرة لؿلاب كظم  ُّ س علىم العسب وزاء جؿىٍ

ت مع الحاطىب مخجاوشًٍ الؤشياٌ اللاةم الإعالجت  ُّ ت للخعامل في دزاطاتهم الخخطّط ُّ اللغت العسب

ا مداولي ُّ ت آل ُّ ع الحاطىب الساهً الإلاءمت هرا العلم. ووعخلد أنّ هىان الىشير مً اللغت العسب ن جؿىَ

م علىم 
ّ
ل هافرة واطعت لخِظير حعل

ّ
ت ما طبلىا منها وما طُأحي طدشي ُّ اث في علىم العسب ُّ البرامج

ت للىاؾلين بها وللىاؾلين ُّ  .العسب
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 أهمية تأليف معجم إلكتروني للغة العربية 
The importance of composing an electronic dictionary of the Arabic 

language 
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 الملخص:

أدسن الػشب مىز  خذمت هاطليها...، وكذ و إر له دوس هبير في حفظ لغاتها، للمعجم أهميت غظيمت غىذ الأمم،

اللذًم هزه الأهميت فبزلىا الجهذ الكبير في جأليف مػاجم مخػذدة مخىىغت جترجم الجذًذ الػلمي والحضاسي من 

لكن الجذًذ الحضاسي المدساسع، والخلذم الػلمي والخكىىلىجي أظهشا حاجت بالغت إلى  .اللشون الخىالي إلى ًىمىا هزا

دي هزا الخطىس المخمثل في جخضين المػلىماث في الحاسىب إلى خلم بىىن اسخخذام الحاسىب في مجال اللغت، فأ

للمػلىماث اللغىيت التي جضم مجمىغت هبيرة من المػاجم المفهشست لآلاف من الكخب غلى شكل سصيذ هبير في بىك 

 هزا الأخير ؟البياهاث المعجميت ..._ فما مذي حاجت اللغت الػشبيت للمعجم الإلكترووي ؟_ وما سبل جطىيش حىسبت 

 المعجم ،  اللغت ، معجم الػشبيت .الكلماث المفخاحيت: 

 

Abstract : 
   The dictionary is of great importance to nations. It has a great role in preserving their 

languages and serving their speakers ... .The Arabs have realized this importance since 

ancient times, so they made great effort in composing diverse dictionaries that translate the 

new scientific and cultural fields from the old centuries to the present day. But the new 

accelerating civilization and scientific and technological advances have shown a great need 

to use of computers in the field of language. This development of storing information on 

the computer has led to the creation of linguistic data banks that include a large group of 

indexed dictionaries for thousands of books in the form of a large balance in the lexical 

data bank. . 

_ To what extent does the Arabic language need an electronic dictionary? 

_ What are the ways to develop the computerization of the electronic dictionary? 

Keywords:dictionary; language; Arabicdictionary. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 االإإلف االإشظل:  د. ظلُمت بشوىلي.*
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 ملذمت:

للذ دخل الّشب واالإعلمىن ِفش الاهدىاه في االإجاٌ الشلافي خين أكفلىا باب الاحتهاد ، لأن 

وخين ، (1ئكفاٌ باب الاحتهاد وان ٌّني  الخىكف ًِ مىاهبت ظير الخُاة واخخُاحاتها االإخجذدة )

الّشب ِلى بّن االإّاسف االإعجمُت الأحىبُت بذأ ِهذ حذًذ بضغذ الجهمت الّشبُت الخذًشت واولْ 

لاخَ أن خشهت الخألُف الخذًشت جشافلذ مْ خشهت  للخألُف االإعجمي لاًضاٌ معخمشا ختى الآن، وٍ

 (. 2هلذًت جىاولذ االإّاحم الّشبُت اللذًمت بالذسط والخدلُل)

خ الجهمت الّش  خ االإعجم الّشبي الخذًث وجىىسٍ بخاسٍ شجبي جاسٍ بُت الخذًشت ، فلذ أخذزذ وٍ

الاخخياواث بالغشب ظُاظُا وزلافُا واكخفادًا جدىلاث في مخخلف هىاحي الخُاة ، اوّىعذ ولها 

لى االإعجم الّشبي ) خ 3بىبُّت الخاٌ ِلى اللغت الّشبُت وِ ( ، وبمفش ولبىان خاـت ًشجبي جاسٍ

ها الٍشوف لا ظُاظُا ولا االإعجم الّشبي الخذًث ،خُث ئن الأكىاس الّشبُت الأخشي لم جخذ ل

 (4احخماُِا للمؽاسهت االإبىشة في خشهت الجهمت .)

والإا أخزث الأمت الّشبُت حعير لخلخم بالشهب الزي فاتها " فارا بها وهي جشد مىاَل الّلم والبدث 

ججذ معجمها لا ٌعّفها في مىاهبت االإخلذمين في مخخلف الّلىم االإّاـشة ،أو االإخفىكين في هشير مً 

ا بلفىسٍ ًِ خاحاتها ،وجدشج ـذسا مً الفى ا به جمُم رسِ ىن االإخجذدة ،ممّا حّلها سغم اِتزاصَ

ش  هثرة ما فُه مً خؽى ومترادفاث وألذاد لا واةل جدتها ، وجىادي سحالا مً أولي الّضم لخىىٍ

ج خب الّشبُت  االإعجم الّشبي وججذًذٍ ، فياهذ جهمت وواهذ مْ جلً الجهمت مداولاث معجمُت أسٍ

(. فيان أوٌ مً وشح مؽيلت االإعجم الّشبي وشخا خذًشا ، 5فىح ِىشٍ مً زىاًا الىشير مجها " )ً

ىاوي " أدواسد ولُم لاًً " أظبلهم الإّالجت َزا االإىلىُ ، ورلً  االإعدؽشكىن ، ووان االإعدؽشق البرً

ا ظىت  خمذ فاسط م واـفا فحها االإعجم الّشبي وجشجِب مىادٍ ، وولُه أ1849في ملالخه التي وؽشَ

الؽذًاق الزي ٌّذ أوٌ الّشب الزًً وشكىا مؽيلت االإعجمُت الّشبُت ، ورلً في ملاٌ بّىىان " 

ا في الّذد م ( ،وهلذ فحها مّاحم اللغت 1863حىان11مً الجىاةب )  99ئؼاسة بؽاسة " التي وؽشَ

شي حذًذ ِامت ، واللامىط االإدُي بفىسة خاـت ،هما أبشص الخاحت االإاظت ئلى جألُف معجم ِف

( .ومً خُجها ئلى ًىمىا لم ًخىكف ظُل الخألُف االإعجمي الّشبي ، وؼهذث وحؽهذ االإىخباث 6)

ت  مجها ما مشل حهذا فشدًا ، ومجها ماوان زمشة حهىد حماُِت  –الّشبُت مّاحم مخّذدة ومخىىِ

ت.. م ؼامل لىً ِلى الشغم مً رلً لاجضاٌ اللغت الّشبُت في خاحت الإعج-همّاحم االإجامْ اللغىٍ

لف في مفف مّاحم لغاث الّلم والخماسة  ل ئلُه الخلذم الّلمي والخىىىلىجي ،وٍ ٌعاًش ماوـ

في بداحاث معخّملُه ....  االإّاـشة ،وٍ

االإعجم له مياهت ظامُت ِىذ حمُْ الأمم التي جدافَ ِلى أهميت المعجم في حياة اللغت :-1

لى ٍِم الخذماث التي أداَا للّشبُت ولىلابها ،وماصاٌ ًإدًه ختى  لغاتها وجشاثها لأهه دًىان اللغت، وِ

الآن ، ٌل االإعجم الّشبي في الخلُلت ِاحضا ًِ معاًشة الجهمت الّشبُت الخذًشت ، وكاـشا ًِ 

م ؼّىسا بالخاحت ئلى مخابّت الخىىس الىبير ف ي ِفش االإّلىماث ، مما صاد الباخشين في مخخلف دًاسَ
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دعْ الإفىلخاث الّلىم االإخخلفت ،  معجم خذًث ًماهي االإّاحم االإّشوفت في اللغاث الأحىبُت ، وٍ

ِلى أن َزا الؽّىس مؽشوه بىحىب ئوؽاء معجم ِشبي خذًث ًىاهب جىىىلىحُا االإّلىماث 

م الؤفادة التي حؽمل فاةق اللغت الّشبُت ومشوهتها ِلحها االإعجماث اللذًمت ،اظدىادا ئلى خ بىشٍ

ب ول حذًذ جذِى ئلُه لشوسة أو مفلخت  )ئلى ئن أَمُت االإعجم . (7دذ ًمىً مّه أن حعخىِ

ْ جلىُاث  هخضان للغت وآدائها في مىاهبت جىىسَا أدث بالذساظاث اللعاهُت ئلى خىك غماس جىىَ

ذ ِذث خىظبت االإعجم مً أَم مجالاث اللعاهُاث الخاظىبُت الخاظىب للمعجم الّشبي ،فل

ا جلبُت للمخىلباث الّلمُت  ) واالإّالجت الآلُت للّىاـش االإعجمُت وبشمجتها مً خُث ، (8وأهثرَ

ل الىق االإعجمي ئلى هق ئلىترووي ممجهل  ) ً واالإشحُّت وجدىٍ وأضخذ ،( 9الخفيُف والخخضٍ

شله وبُّت االإعجم مً خُث مممىهه وجىٍُمه وجدذًشه مّالجت االإعجم آلُا مىلبا أظاظُا جف

ً االإادة وجشجُبها ، (11وخذماجه للبؽش ولىٍمهم الآلُت  ) ئر كُمخه جخجلى أظاظا في كذسجه ِلى جخضٍ

 وبلا للىٍام االإىلىب ولا 

ىهلا باللجىء ئلى الخائأمل في ظبر أغىاس االإعجم الّشبي  الهاةلت  ظىب مً خلاٌ اظخغلاٌ واكت جخضٍ

(11وكذسجه الفاةلت ِلى الاظترحاُ )  

حػشيف المعجم الإلكترووي والفشق بيىه وبين المعجم الىسقي :-2  

ٌّذ االإعجم الؤلىترووي مً مخشحاث االإّالجت الآلُت للغاث الىبُُّت ،  المعجم الإلكترووي: 2-1

لىم الخاظىب في مجاٌ الفى ى هدُجت الاظخفادة مً ِلم الؤلىتروهُاث وِ ّشفه وَ اِت االإعجمُت ، وَ

ت وما حّلم بها مً مّلىماث مً  أَل الاخخفاؿ بأهه كاِذة بُاهاث ألُت جلىُت للىخذاث اللغىٍ

كبُل هُفُاث الىىم بها ، وأـىلها الفشفُت ،ومداملها الذلالُت ،وهُفُاث اظخخذامها ومفاَُمها 

ً راث ظّت هبيرة ،و  ٍلىم حهاص آلي باداسة االإخفىـت التي جدفَ بىٍام مّين في راهشة جخضٍ

 (12االإممىهُت التي ًخممجها االإعجم الؤلىترووي وفم بشهامج مدذد ظلفا )االإّىُاث الفىُت و 

مىً الخمُيز مً الىاخُت االإىهجُت بين أـىاف مخخلفت مً االإّاحم الؤلىتروهُت بدعب االإلُاط  وٍ

 االإّخمذ في الخمُيز بُجها :

ًمىً الىكىف ِىذ وحىد مّاحم ئلىتروهُت أخادًت اللغت ، ومّاحم  ،فارا اِخمذها مُّاس اللغت-

 ئلىتروهُت زىاةُت اللغت ، وأخشي مخّذدة اللغاث .

أما ئرا اِخمذها ملُاط االإدخىي االإّشفي للمعجم الؤلىترووي ، فُمىً أن هميز بين معجم ئلىترووي -

ت ِذًذة جيخمي ئلى مجالاث مّشفُت مخخلفت ،وبين معجم ئلىترووي خاؿ  ِام ٌؽخمل وخذاث لغىٍ

ت جيخمي ئلى مجاٌ مّشفي مدذد مً كبُل االإعجم الؤلىترووي الإفىلخاث  ٌؽخمل ِلى وخذاث لغىٍ

 الخاظىب ، أو االإعجم الؤلىترووي الإفىلخاث الىب وغير رلً مً االإّاحم الخاـت .

أما ئرا اِخمذها االإلُاط الخلني ،فان االإّاحم الؤلىتروهُت جىلعم ئلى فشوُ مخخلفت ، فمجها ما -

ٌّشف باالإّاحم الىاسدة في ؼيل أكشاؿ مذمجت ، ومجها ما ًشد في ؼيل آلت خاظبت ـغيرة جخممً 

مىً جد عمى بمّاحم الؤهترهذ، وٍ مُل سجلا معجمُا مُّىا ،ومجها ما ًشد ِلى ـفداث الىاب ، وَ
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َزٍ االإّاحم ِلى كشؿ ـلب واظخخذامها في خاظب االإىخب دون الخاحت للاجفاٌ بالإهترهذ  

(13.) 

 الفشق بين المعجم الإلكترووي والمعجم الىسقي : 2-2

وئرا وان االإعجم الىسقي الّادي ًبنى أظاظا لللُام بّملُاث جىزُم وخفَ االإّلىماث االإعجمُت ،       

برمج أظاظا في راهشة الآلت وفم كىاِذ فان االإعجم الآلي ًخىحه  للاظخخذام في الخاظىب الآلي ، وٍ

لُه فان االإعجم الؤلىترووي ًخخلف ؼىلا  ـىسٍت هي االإّبر ِجها ِادة بالبرامج االإّلىماجُت ، وِ

خجلى َزا الاخخلاف في هىُ ووبُّت االإّلىماث االإّشولت في  ومممىها ًِ االإعجم اللغىي الّادي ، وٍ

رلً أن الأوٌ مبني ومىحه أظاظا لاظخخذام البرامج الخاظىبُت التي لا جشبىها أًت ـلت ول مجهما ، 

خخز ؼيل أحشومُاث حّالج االإّىُاث التي ًخم جدذًذَا وفم جفىس لعاوي  باالإّشفت اللعاهُت ، وٍ

–ٌعمذ بمّالجتها بالبرامج االإّلىماجُت ،بِىما جيىن االإّاحم الّادًت مىحهت للاظخّماٌ الّادي 

 ئر جشمي ئلى جىظُْ مذاسن الأشخاؿ في مجاٌ مّشفي مّين.-الإّاحم االإخخففت مشلاوا

اث الخدلُل  ت مؽفشة حؽمل حمُْ معخىٍ _ ئن االإعجم الؤلىترووي َى ِباسة ًِ كاِذة بُاهاث لغىٍ

اما ، لأن  ؽتره فُه أن ًيىن ؼاملا وِ ىاث والذلالت ، وَ اللعاوي مما ًخفل بالفشف والىدى واـلأ

اللعاوي االإّذ للمّالجت الآلُت لا ًيبغي أن ًفؽل في الّشىس ِلى أًت مّلىمت هُفما وان البرهامج 

ها ،لأن أي خىأ في االإّلىماث االإذخلت مً ؼأهه أن ًدعشب ئلى باقي مفشداث الجملت ، أو كل ئلى  هىِ

 الىق بشمخه ومً زمت ٌّشكل ِملُت اؼخغاٌ البرهامج.

ي االإعجم الؤلىترووي واضخت ؼاملت ختى لا ًفؽل الخاظىب في _ ٌؽتره في االإّلىماث أن جيىن ف

البدث ِجها ، مشلا وّشف أن الفّل االإماسُ في االإخيلم االإفشد ِلى وصن "أفّلُ" وهي خلُلت ـشفُت 

فُت بذحهُت في االإعجم اللغىي الّادي الزي سبما ًخداش ى الؤؼاسة ئلحها سفلت ول مذخل فّلي ،  وجفشٍ

ي االإعجم الؤلىترووي ، بِىما في االإعجم الّادي غالبا ما ًإؼش ِلى االإّلىماث لىجها أظاظُت ومهمت ف

الأهثر ؼهشة أو جذاولا بيلمت " مّشوف" ، أو "بذًهي" ، في خين لاش يء بذًهي أو مّشوف في الخاظىب 

يبغي أن جيىن واضخت وممبىوت باللذس االإىلىب . ألف ئلى  ت وٍ ، فيل االإّلىماث أظاظُت ولشوسٍ

شاب أظلىب الّشك في االإعجم الىسقي الّادي ، لىأخز ِلى ظبُل االإشاٌ مادة ) بشق ( في َزا الى

اللامىط االإدُي ، والتي جم جفيُفها في باب ) هدش ( ،في خين ًدعم االإعجم الؤلىترووي بالذكت 

والفشامت الّلمُت في بىاء الىق االإعجمي ، ومً َىا وحب الؤخاوت بعاةش الخفىـُاث الفشفُت 

فُت للمذخل االإعجمي في كاِذة البُاهاث . والأمش لا ًخىكف ِىذ َزا الخذ ، بل ًخّذاٍ ئلى والخف شٍ

جذكُم االإّلىماث وولىخها واوشادَا ، بمّنى آخش ، ألا ًيىن َىان أي هلق في االإّلىماث االإلترخت 

زا الخىـُف اللعاوي مىحه بالأظاط لخذمت وبىاء االإّاحم الآلُت للغت الّ شبُت ليل مذخل ، وَ

(.14) 

 الخكىىلىجي : اسجباط المعجم الإلكترووي بالخلذم الػلمي و -3

حّذ االإّاحم الؤلىتروهُت مً أبشص ججلُاث االإّالجت الآلُت للغاث الىبُُّت ومً أَم وظاةي       

ا لخىاهب خشهت الاهفجاس  شَ ت لأمت ما وجدُُجها وجىىٍ الترحمت االإّخمذة في خفَ الزاهشة اللغىٍ
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الهاةل ووعم الذفم االإفىلحي االإدعاسُ في مجخمْ االإّشفت ،وكذ ظبلخىا الذوٌ الفاِذة  االإّلىماحي

ىاهُا وفشوعا وهىذا في ئخذار كىاِذ بُاهاث سكمُت ججمْ مئاث االإّاحم الؤلىتروهُت التي  مشل بشٍ

ُذ االإفىلحي ، واالإىجض الخّبيري واللعاوي لخلً االإجخمّاث ، وهي مّاحم مدىظبت  جمم الشـ

ت مخىىسة وكابلت للخدمُل والخدُين والخذاوٌ ِلى الؽبىت ،وهي ؼاملت الإخخلف مجالاث مخىىِ

ت مً كبُل  ِلى مىاكْ  CAMBRIDGE و.OXFORDاالإّشفت ، ختى ئهىا هجذ أؼهش االإّاحم الؤهجليزً

التي  la rousseو   le petit robertالىاب ، وهزا الؽأن باليعبت ئلى االإّاحم الفشوعُت الشاةذة مشل 

ت الّامت والخاـت في  مىً الىـىٌ ئلى مداملها اللغىٍ غذث في مخىاوٌ االإخففدين للإهترهذ ، وٍ

 (15زىان مّذودة .)

أما باليعبت للغت الّشبُت فشمت جلفير واضح في ئِذاد مّاحم خاظىبُت جلبي خاحُاث االإعخخذم 

ت أو ِلى الؤهترهذ ، فهزٍ الّشبي ، بالشغم مً ئجاخت أمهاث االإّاحم الّشبُت ِلى أكشاؿ مذمج

الخىىة لِعذ وافُت ، لأن َزٍ االإّاحم جفخلش لأبعي ملىماث االإّاحم الخاظىبُت باالإّنى الخذًث 

لا ًمىً -  htmlأو docفي ـُغت -لليلمت ، ئجها مجشد " وسخ مشكمىت " لخلً االإّاحم الىسكُت 

التي بىِذ ِلحها مذاخل َزٍ  الاظخفادة مجها بالؽيل االإىلىب ،ورلً لمّف الهُيلت الخاظىبُت

االإّاحم ، خاـت ئرا جمّىا في واكْ ـىاِت االإّاحم في اللغاث الّاالإُت وكاسهاٍ بىاكْ ـىاِت 

 (16مّاحمىا الّشبُت ِمىما ، والؤلىتروهُت مجها خفىـا .)

 ضشوسة مساًشة معجم اللغت الػشبيت للخلذم الػلمي والخكىىلىجي : -4

أسدها ولّه في ـىسة خذًشت ، فّلُىا أن وعخّين بالىظاةل الخلىُت ختى ئن االإعجم الخذًث ئرا      

ًدعنى للباخث أن ًىؽف ًِ أظشاس الذلالاث ومّاوي اليلماث في أكفش مذة صمىُت بأكل مجهىد 

ت الّشبُت االإّاـشة  امت . وئن وان الىاكْ الُىم ًإهذ أن االإّاحم اللغىٍ فىشي ملابل هخاةج مشمىكت وَ

ْ وخاـت الجامُّت مجها كذ اظخىاِذ فّلا في بّن حىاهبها أن جىفم بين الترار مً الجُل الشاب

ُت والخلىُت ، بُذ أن اللفىس  والخذازت وجخغلب في معيرتها الخىىسٍت ِلى هشير مً الىلاةق االإىلىِ

ُفي ًىاهب  ا، وهي حععى حاَذة مً أحل الىـىٌ ئلى معجم لغىي وٌ ٌل ًلاصم بّن ِىاـشَ

مذ اللاس  ت ومفىلخاث ِلمُت مشجبت جشجِبا ِلمُا الّفش وٍ ب بيل ما ًدخاج ئلُه مً ألفاً خماسٍ

فا دكُلا ومّاـشا ، مىضخا بالعُاكاث والؽىاَذ االإلُذة  ا بالإخالاث ، ومّشفت حّشٍ مؽفىِ

خ للألفاً والذلالاث ،ورلً مىلب  والفىس والشظىم الخىلُدُت دون ئغفاٌ معألتي الخأزُل والخأسٍ

خىلى مهامه بُذاغىجي ممىً جد لُله في ٌل مؽشوُ ِلمي َادف ًخمْ ئلى مىهجُت مذسوظت ، وٍ

عشث ظبل البدث وفخدذ  ذاد ، وَ م مخخفق، بّذما مهذث االإّاحم الخاظىبُت وشاةم اِلؤ فشٍ

 (17آفاق معخلبل االإعجم الّشبي للعان االإّاـش .)

 أهميت حىسبت المعجم الػشبي : -5

ئن االإعجم الؤلىترووي لشوسي للفشد الّشبي في مجخمْ االإّلىماث والاكخفاد اللاةم ِلى االإّشفت      

ُفت االإعجم في العىىاث الأخيرة لُفبذ وظُلت ِمل باليعبت للىلبت وللأظاجزة  ، فلذ جىىسث وٌ

م ،وأَمُخه باليعبت الإخّلم اللغت جىمً في ئكباٌ الخلا  مُز والىلاب وللباخشين وللمترحمين...وغيرَ
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ِلى اليسخت الؤلىتروهُت الإا جىفشٍ مً ئغشاء ِلى معخىي البدث ًِ االإّلىمت والّشك باظخّماٌ 

ذا 18وظاةل مخّذدة الىظاةي .  ) عخذعي مضٍ زا ٌّىغ مذي أَمُت خىظبت االإعجم الّشبي ، وَ (وَ

ف ؼامل ودكُم ل بيُت اللغت مً جٍافش حهىد حمُْ الأفشاد والهُئاث واالإجامْ للاكتراب مً وـ

اتها الفىجُت والفشفُت والترهُبُت والذلالُت .  الّشبُت في حمُْ معخىٍ

لى  ت الخذًشت وما حؽهذٍ مً جىىس في وظاةل الذساظت وِ وأن وعخغل ما جمذها به االإىاهج اللغىٍ

اتها  ) (،ِلى أن الخذًث ًِ معألت االإّالجت 19سأظها االإّالجت الآلُت للغت الّشبُت في حمُْ معخىٍ

الُت ئخفاةُت الآ والتي جلىم –لُت للغت حعخذعي الؤؼاسة ئلى جفىً اللذماء الإّالجت اللغت مّالجت سٍ

شف الخلُل بً أخمذ باخفاء مفشداث اللغت الّشبُت  -ِلحها االإّالجت الآلُت في غالب الأخُان ُِ فلذ 

تي ) الخىافُم والخبادًل ( لجمُْ الأخ الُت دكُلت ورلً باظخخذامه هٍشٍ لت سٍ شف الهجاةُت بىشٍ

، مما ىاتي والشلاسي والشباعي والخماس يباليعبت لأحجام اليلماث االإّشوفت في اللغت الّشبُت ، وهي: الش

اخخمالا ) أي  19656( ، وفي الشلاسي  x28 28اخخمالا ) أي خاـل لشب  756أهخج مً الشىاتي 

(  28x27x26x25اخخمالا ) أي خاـل لشب  491411( ، وفي الشباعي  28x27x26خاـل لشب 

( . هما أن ججمْ  28x27x26x25x24اخخمالا ) أي خاـل لشب  793611111،وفي الخماس ي 

ـىسة  121ـىسة ، وفي الخماس ي  24ـىس ، وفي الشباعي  6أخشف أي ولمت في الشلاسي أهخج ِىذٍ 

(.21) 

لىٌ خلمي واظخغلاٌ الخاظىب في الّفش الخذًث أدي ئلى الخىظْ في ِملُت الؤخفاء اللغىي ، ً

ت االإّلىماث والخاظباث الآلُت ًِ ٌهىس فشُ مً  خلُل : " وكذ أظفش الللاء بين ِلم اللغت وهٍشٍ

ٌعخخذم مفاَُم وجلىُاث  computationallinguisticsفشوُ ِلم اللغت االإّاـش َى ِلم اللغت الآلي 

ُت ضخمت في ولْ في الخدلُل اللغىي ...هما أخذر َزا الّلم هللت هىِ computerالخاظب الآلي 

ت   languagebank ("21)االإّاحم وجألُفها وهزا ما ٌعمى بالبىىن اللغىٍ

واللغت الّشبُت الُىم في أمغ الخاحت ئلى الاظخفادة مً الخىىس االإخىـل ئلُه في خلل الذساظاث 

ا خذمت لها ولغ شَ ت مً حهت ، وخلل الخلىُت الخاظىبُت مً حهت أخشي الإّالجتها آلُا وجىىٍ ت اللغىٍ

لت ـ وخذمت الإعخّملحها مً الذاسظين والباخشين واالإترحمين...  فشلذ هفعها للشون وىٍ

حها البعُي واالإشهب ، مً  ت بىىِ ف االإفشداث اللغىٍ بنى االإعجم الآلي للغت الّشبُت أظاظا ِلى وـ وٍُ

فها واؼخلاكها ، مْ سبي َزا الىـف باالإعخىي الىدىي ، أي االإعجم الترهُبي ل لغت وحهت هٍش جفشٍ

اث مخياملت : خألف َزا االإعجم مً زلار معخىٍ  الّشبُت ، وٍ

عخخشج مىه
ُ
ت والفشفُت التي ح شفم ول حزس لغىي باالإّلىماث الىدىٍ ًُ  _ معخىي الجزوس : خُث 

_معخىي االإفشداث البعُىت : وفُه جشبذ ول مفشدة في كاِذة البُاهاث بىاء ِلى الخفاةق  

يؽىش ًِ َزٍ  ت والفشفُت ، وٍ اللاِذة مً االإفشداث البعُىت كاِذة أخشي مً االإفشداث الىدىٍ

 االإّشبت .                                                                                              

حها الّادي واالإعيىن  )  (22_معخىي االإفشداث االإشهبت : وهي جخفشُ بذوسَا ئلى مفشداث مشهبت بىىِ



 274-264الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيليت 

 2022السىت:   02الػذد:  06  المجلذ: 

 

270 
 

اظىبي االإيؽىد : معجم للغت الّشبُت ، ٌّمل بالخىاظِب الصخفُت ِلى اخخلاف واالإعجم الخ

أهىاِها ، ًدخىي ِلى بُاهاث وحذاوٌ وكىاِذ جمىىه مً ِشك حمُْ االإّاسف االإعجمُت بعهىلت 

ت ، فهى بزلً ًلبي خاحاث االإّلمين واالإخّلمين  عش ، هما جمىً مً أحشاء ِملُاث بدث مخىىِ وَ

خميز بمضاًا مخّذدة مجها :23خخفين ِلى خذ ظىاء )واالإخخفين وغير االإ  (. وٍ

لب 1
ُ
ت معجمُت " ، فارا و _  جممىه حمُْ معجماث الّشبُت كذًمها وخذًثها ، فهى بهزا " مىظىِ

مً االإعجم الخاظىبي )فّل ما( أٌهشٍ مً االإعجم الزي ًخخاسٍ االإعدشمش، واللامىط  –مشلا  –

ا ، فهى بزلً ًىفش ِلى االإدُي ، أو لعان الّشب ، أو جاج ال ّشوط ، أو االإعجم الىظُي...أو غيرَ

غىُه ًِ ؼشاء ِؽشاث  الباخث الجهذ و الضمً اللاصمين للبدث في ِذد غير كلُل مً االإجلذاث ، وَ

ت ، هما ٌغىُه ًِ مىخبت مىاظبت لخفَ االإجلذاث.  االإجلذاث مً االإعجماث االإىبىِ

ت ، فهى ًفشف الأفّاٌ _ كذسجه ِلى جفشٍف الأفّاٌ والأظماء في حم2 ُْ خالاتها الفشفُت والىدىٍ

ت ومىفىبت ومجضومت ومإهذة ، وهزلً ًفشف فّل  في ـُغت االإاض ي وفي ـُغت االإماسُ مشفىِ

الأمش مإهذا وغير مإهذ . أما الأظماء فُفشفها الخاظىب في حمُْ ـىسَا : االإشنى والجمْ واالإزهش 

ت أو مىفىبت أو مجشوسة .واالإإهث واليعبت والخفغير ، مّشفت أو مىىش   ة أو ممافت ، مشفىِ

فما وان كُاظُا واظم الفاِل أو اظم االإفّىٌ  العماُِت ، _ ئًشادٍ حمُْ االإفشداث اللُاظُت و3

ومفادس الأفّاٌ غير الشلازُت ..اِخمذ في ئًشادٍ ِلى كىاِذ الاؼخلاق . وما وان مجها ظماُِا ، 

 والأظماء الجامذة ومفادس الأفّاٌ الشلازُت ..فُىسدٍ اِخمادا ِلى الجذاوٌ والبُاهاث االإخضوهت فُه.

ت ِلى الىظاةل الخاظىبُت الخذًشت االإخّذدة _ اِخمادٍ في ِشله للمّاسف الل4 الىظاةي غىٍ

 ، ئلافت ئلى الخدىم بأحجام الخىىه وأهىاِها وألىاجها .والفىث والفىسة والفُذًى

ت أداةه5 ، ـغيرة افت ئلى ئمياهُت ِمله ِلى خىاظِب مدمىلت، ئل_ ظهىلت الخّامل مّه وظشِ

 الدجم ، خفُفت الىصن .

والفشفي ، والخدلُل الفىحي ٍمت مّالجت خاظىبُت للغت الّشبُتأه_ كذسجه ِلى الخّامل مْ 6

ا ت والىدىي والذلالي وغيرَ ، فجمُْ َزٍ الأهٍمت جدخاج ئلى معجم خاظىبي ًضودَا باالإّاسف اللغىٍ

االإىلىبت في أزىاء االإّالجت ، ولا ًخفى ما لهزٍ االإّالجت مً أَمُت جخجلى في الخىبُلاث الّذًذة 

الترحمت الآلُت بمعاِذة الخاظىب ، وحّلم الّشبُت وحّلُمها ، واهدؽاف أخىاء االإخىخاة مجها : و

الىفىؿ وجصخُدها ، وحّشف الىلام وجشهُبه ، واللشاءة الآلُت للىفىؿ االإىخىبت ، والىخابت الآلُت 

ا  )  (24للىفىؿ االإدىُت ..وغيرَ

ىىس جاس االإّشفي والخفاالإعجم الّشبي الخاظىبي االإيؽىد معجم لشوسي للّشبُت في ِفش الاهف

ً ِلى خفَ َزٍ اللغت االإّلىماحي والاصدَاس الخلني يخٍش ئهجاصٍ مً اللاةمين العاَشٍ ًُ ى واحب  ، وَ

ّها لاظدُّاب ول ما حؽهذٍ الخماسة  ا وجىىَ شَ  .االإّاـشة في ؼتى االإجالاثوجىىٍ

 ملترحاث لخطىيش حىسبت المعجم الػشبي : -6

ت مداولت لبىاء مّاحم آلُت للغت الّشبُت ًجب أن جبذأ مً الىـف اللعاوي لىٍام َزٍ       ًّ ئنّ أ

اللغت، فاللعاهُاث هما ًلىٌ مدمّذ الخىّاػ هي وخذَا اللادسة ِلى ئِىاء الىـف الصخُذ 



 274-264الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيليت 

 2022السىت:   02الػذد:  06  المجلذ: 

 

271 
 

ت في أـلها لخبني لها بزلً كىاِذ ـىسٍت  لىٍام اللغت، ورلً لأجّها جدبْ الّملُت الؤبذاُِت اللغىٍ

ىذ الذساظاث اللعاهُت ًِ هفاءة ِالُت في َزا  كادسة ِلى جىلُذ ظاةش بيُاث اللغت، وكذ بشَ

الفذد، لىً َزا لا ًلغي دوس االإّلىمُاث في الاؼتران في َزا الاهجاص، فلذ أـبذ ًفشك في اللعاوي 

ا ّّ لت جذفْ باللعاوي ئلى جمىىه مً اللىاِذ الأظاظُت لأهٍمت االإّلىمُاث االإّاـشة، رلً لأجّها أداة ف

ه ًذِى ئلى الخّاون بين اللعاهُين 
ّ
جىُُف اكتراخاجه لغاًت االإّالجت الآلُت لىٍام اللغت، َزا ول

 (25والخاظىبُين الّشب مً أحل بىاء مّاحم آلُت للىٍام اللغىي الّشبي )

ىان زلار هلاه جمشل همىرحا الإا ًيبغي الأخز به ِىذ ئِذاد االإعجم الّشبي الخاظى  ولا ٌّني  –بي وَ

، ِلى ما بُجها مً الخفاوث في رلً  حمُْ ما بين أًذًىا مً االإعجماث رلً بالمشوسة ِذم جدللها في

 (26وهي :  )

الىلىت الأولى : خعم أوحه الخلاف بين االإعجماث ، واِخماد الشاجح واظدبّاد االإشحىح ،لأن   _

واملت الخىـُف ، دكُلت الخدذًذ ،  وبُّت االإعجم الخاظىبي جفشك ِلُىا أن هذخل ئلُه مّىُاث

فّلا ، ولم هدذد الباب الزي ًخفشف وفله ) أي خشهت ِين  –مشلا  –فارا أدخلىا ئلى الخاظىب 

ولا أن ٌّشك ـُغه ، ىب لا ٌعخىُْ أن ٌّالج َزا الفّلالفّل االإاض ي واالإماسُ ( ، فان الخاظ

سة خعم أوحه لشو رلً . وفي  ّىُاث التي جمىىه مً، ورلً بعبب ِذم اهخماٌ االإاالإخخلفت

وسد مً باب ) هفَش ًىفُش ( أي : ) بلَش ًبلُش ( في ول  –مشلا  –: الفّل ) بلَش( الخلاف بين االإعجماث

مً اللعان ودًىان الأدب واالإعجم الىظُي..، ِلى خين وسد مً باب ) مىَْ ًمىَْ ( أي )بلَش ًبلُش ( في 

ما الّين وحمهشة اللغت والصخاح...فلذ أوسدث الفّل ول مً اللامىط االإدُي ومدُي االإدُي ..، أ

زا غير واف لخدذًذ باب الفّل .  ) بلَش (في ـُغت االإاض ي فلي، وَ

: الاظخغشاق : وله ِذة ـىس ، مجها : أن ٌعخغشق االإعجم الخاظىبي حمُْ مىاد _ الىلىت الشاهُت

بأوصاجها ، واليلماث التي أكشتها الّشبُت ، وأن ًمم ول ما دخل الّشبُت واهدعب خفاةفها ووُصن 

ا . ومجهامجامْ اللغت الّشبُت مشل : بع في أزىاء ؼشح   –: أن ٌعخغشق تر وههشب وكىلب ..وغيرَ

الؽىاَذ والأمشلت التي وسدث في االإعجماث اللذًمت والخذًشت ، ئلافت ئلى أمشلت أخشي  –االإفشداث 

ًلف اللاسب ِلى الاظخّماٌ الففُذ لها ، ورلً ختى اتْ البُان مما وسد في هخب الأدبمً سو 

ّاًً وحىَها  ىلاخُت االإخخلفت فيرجلي بأظلىبه . ومجهاوَ ت والّباساث اـلا : اظدُّاب التراهُب اللغىٍ

 وؼشخها .

ت والذلا_ الىلىت الشالشت ذم جشن رلً لبذحهت اللشاء: جدذًذ االإّاسف الفشفُت والىدىٍ ر ، ئلُت وِ

ًدخىي ِلى  ، زم ئن َزا االإعجم الخاظىبي مشحْ لغىي ًجب أنخذوا  ئجهم لِعىا في معخىي ِلمي

ت ، أو حّذًخه م الفّل أو حّذًخه بىفعه أو بدشف: والإؼاسة ئلى ما ًذٌ ِلى لضو حمُْ االإّاسف اللغىٍ

هير والخأهِث : جدذًذ هىُ اليلمت والخزأو ئلى زلازت. ومً رلً أًمائلى مفّىٌ واخذ أو ئلى مفّىلين 

ىف وا ،لاقوالجمىد والاؼخ : الإمىىُ مً الفشف ...ومً رلً أًماوالاظم واالإفذس و الففت واالإىـ

والؽار  حمىُ الخصخُذ والخىعير ليل مً الأظماء والففاث والؤؼاسة ئلى اللُاس ي مجها والعماعي 

..ومً رلً أًما : جدذًذ االإّاوي الأظاظُت لليلمت وجشكُمها ججىبا للاظخىشاد والخىشاس ، أما االإّاوي 
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ُت لمً االإّنى الأظاس ي فخىظم بدش ا : الخىبُه ِلى وف الأبجذًت مشلا . ومً رلً أًمالفشِ

ًّ وامخُلْ خفىـُاث جخخق بها بّن اليلماث والأفّاٌ التي لا جشد ئلا بفُغت  االإبني للمجهىٌ ) حُ

ُُ ( . ومً رلً أًما، والأفّاٌ الىاكفت الخفشف ( ذَ سُ وٍ
َ
ُذ بُه ِلى الاظخّماٌ الصخ: الخى) ًز

ؽفْ بأظماء الخُىاهاث وجمم ِلى ؼيل حذوٌ ًماف ئلُه لليلمت
ُ
خعب  –، فأـىاث الخُىاهاث ح

..زم ًخضن َزا الجذوٌ في .، وأظماء بُىتها أظماء ـغاس َزٍ الخُىاهاث، وأظماء أهشاَا –لىلب ا

اف والألىان والأخىاٌ والهُئاث ..وغي –الخاظىب لُّشله ِىذ الخاحت  ىاث : الأوـ ا . ومشل اـلأ رَ

لت الجذاوٌ جفُذ ب ما جباِذ فىشٍ لت ًىفشد بها الخاظىب ولا  و ،في حمْ ما جفشق وجلشٍ هي وشٍ

ذ حجمها ألّافاًمىً جىبُلها ِلى االإعجماث االإ ت لأجها ظتزً  .  ىبىِ

 :خاجمت

: ئن كُمت مّالجت الّشبُت آلُا      ُمت خىظبت االإعجم الّشبي جىمً ، وكفي الأخير هخلق ئلى اللىٌ

 :في

ت جذاولها ِلى ؼبىت االإّلىماث_ اظخمش  ، واهدعاخها معاخت واظّت جضداد ًىما بّذ ًىم هدُجت اسٍ

 ...اظخّمالها كشاءة وهخابت وبدشا 

م مً أَل  ت ظهش أَل اللغت الّشبُت ِلى خذمت لغتهم _ هما ًفّل غيرَ _ أجها حّىغ اظخمشاسٍ

خُ ت والذًيُت كبل أي ش يءت والخماللغاث الخذًشت_ خفٍا الإياهتها وكُمتها الخاسٍ  .اسٍ

، لأن الّفش االإِّؾ ل مً ًممش العىء للّشبُت ولأَلها_ في أن َزا الجهذ الٍُّم ظيرد هُذ و

 لعلاح االإّلىماجُت والخلىُت .

 _ وظِعاِذ أهثر ِلى وؽش اللغت الّشبُت والشلافت الؤظلامُت ومىاحهت الغضو الشلافي والّىلمي ...

 الإحالاث :

ت الّشبُت الخذًشت. ميؽىساث اجداد الىخاب ال_ 1 ت اللغىٍ خ(. الىٍشٍ  .23، ؿّشبدن الباب حّفش. )بلا جاسٍ

 .186، ؿلبىان  بيروث،م( . مذخل ئلى فله اللغت الّشبُت .1993مدمذ أخمذ كذوس) _  2

ٌ 1983 -1413ٌأخمذ ؼفُم الخىُب. )_ 3  االإعجم الّشبي الخذًث. االإىظم الشلافي الأوٌ الإجمْ اللغت الّشبُت الأسدوي م(. خى

 .219_ االإشحْ هفعه، ؿ4

 .5،ؿم(. االإعجم الّشبي بين االإاض ي والخالش. مّهذ البدىر والذساظاث الّشبُت.1967ِذهان الخىُب. )_ 5

، داس الغشب الؤظلامي.، ذًشتؤٍ في الجهمت الّشبُت الخم(. أخمذ فاسط الؽذًاق خُاجه وآزاسٍ وآسا1989مدمذ الهادي مىىي. )_ _ 6

 . 511-519بيروث ، ؿ

م الشدًني. )_ 7  . 211، الجضاةش، ؿداس الهذي،م(. االإعجماث الّشبُت دساظت مىهجُت. 2116مدمذ ِلي ِبذ الىشٍ

بمىاظبت الاهتهاء مً جدلُم ووباِت هذوة   .االإعجماث الّشبُت ومىكّها بين االإعجماث الّاالإُت(.م2002) .مدمىد فهمي حجاصي _ _ 8

ذ،فبراًش  11-9  .االإجلغ الىوني للشلافت والفىىن والآداب .معجم جاج الّشوط مً حىاَش اللامىط  94، ؿاليىٍ

م 2111 -م2119أمين كذساوي. )_ _ 9 م(. هدى بىاء معجم ئلىترووي للمّالجت الآلُت للغت الّشبُت ، مفشداث ألفاً اللشآن الىشٍ

 . 2، ؿ، جلمعانسظالت ماحعخير. حامّت أبي بىش بللاًذ-لاسبت لعاهُت خاظىبُتأهمىرحا م

ب، م(. اللغت الّشبُت والخاظىب ، دساظت بدشُت. 1988هبُل ِلي. )_ _ 11 ذ، ؿ، داس حّشٍ  . 459اليىٍ

 . 411_ االإشحْ هفعه ، ؿ 11
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ا. لمً فّالُاث االإإجمش الذولي الشابْ في اللغت  (. االإّاحم2114ِض الذًً البىؼُحي. )_ _ 12 شَ الؤلىتروهُت الّشبُت وآفاق جىىٍ

 21-21والترحمت ،ومىلىِه الفىاِت االإعجمُت الىاكْ والخىلّاث. مشهض أولغ الّالمي للذساظاث والأبدار حامّت الؽاسكت. 

ل,  . 34ؿأفشٍ

ما ظّذ الجشف. )د.ث(. االإّاحم الؤلىتروهُت ِلى الؤ _ _ 13  78، ؿهذ. االإجلغ الّالمي للغت الّشبُتهتر سٍ

.1992الخىاػ مدمذ. )_ 14  82، ؿ م(. االإّاحم الآلُت للغت الّشبُت. مجلت الخىاـل اللعاوي ، الّذد الأوٌ

شبي كشاءة هلذًت في همارج مخخاسة. بدث ملذم في ئواس االإإجمش الّ -م(. االإعجم الؤلىترووي الّشبي االإخخق2114أهىس الجمّاوي. )_ 15

 2ؿ.الخامغ للترحمت: الخاظىب والترحمت هدى بيُت جدخُت مخىىسة للترحمت. فاط ، االإغشب

م(. االإعجم الّشبي الؤلىترووي أَمُخه ووشق بىاةه. االإىظم الشلافي الخاظْ والّؽشون الإجمْ اللغت 2111ِبذ االإجُذ بً خمادو. )_ 16

 291ؿالّشبُت الأسدوي.

م(. واكْ االإعجم الّشبي االإّاـش آفاق ومعخلبل. مجلت االإجلغ الأِلى للغت الّشبُت ، الّذد 1999خلام الجُلالي. )_ _ 17

 .114ؿالشاوي.

ت االإعجم الّشبي الؤلىترووي ، مزهشة ماظتر. حامّت ِبذ الخمُذ بً بادٌغ.2115 -م2114ِبى خيرة. )_ _ 18  17ؿم(. مّماسٍ

ت ، مج 2119 -1431ٌظلُمان بً ِلي. )_ _ 19  122ؿ.2، ُ  11م(. الاظخلشاء اللغىي واالإّالجت الآلُت للغت. مجلت الذساظاث اللغىٍ

 178ؿ. ِالم الىخب.7م(. البدث اللغىي ِىذ الّشب ،ه1997أخمذ مخخاس ِمش. )_ 21

ت، م(. ملذمت لذساظت الترار االإعجمي الّشبي. داس االإّشفت الجامُّت2113خلمي خلُل. )_ 21  29ؿ ،الؤظىىذسٍ

ّت في الهىذظت اللعاهُت الّشبُت(2112الخىاػ مدمذ. )_ 22 كعم الّلىم الؤوعاهُت ،م(. اللغت الّشبُت والخاظىب ) كشاءة ظشَ

 13ؿحامّت الؤماساث الّشبُت االإخدذة ، والاحخماُِت ، كعم اللغت الّشبُت وآدابها.

خ(. االإعجم الخاظىبي للّشبُت . مج_ _ 23  511،ؿ.3، ج 73لت مجمْ اللغت الّشبُت بذمؽم ،مج مشوان البىاب. )بلا جاسٍ

 521-521_ االإشحْ هفعه، ؿ24

ّت في الهىذظت اللعاهُت الّشبُت(2112الخىاػ مدمذ. )_ _ 25 كعم الّلىم الؤوعاهُت ،م(. اللغت الّشبُت والخاظىب ) كشاءة ظشَ

 41ؿاالإخدذة ،حامّت الؤماساث الّشبُت  والاحخماُِت ، كعم اللغت الّشبُت وآدابها.

خ(. االإعجم الخاظىبي للّشبُت . مجلت مجمْ اللغت الّشبُت بذمؽم ،مج _ 26  526-522، ؿ3، ج 73مشوان البىاب. )بلا جاسٍ

 : المشاجؼ

 م(. خىٌ االإعجم الّشبي الخذًث. االإىظم الشلافي الأوٌ الإجمْ اللغت الّشبُت الأسدوي.1983 -1413ٌ_ أخمذ ؼفُم الخىُب. )

 . ِالم الىخب.7م(. البدث اللغىي ِىذ الّشب ،ه1997ِمش. ) _ أخمذ مخخاس 

.1992_ الخىاػ مدمذ. )  م(. االإّاحم الآلُت للغت الّشبُت. مجلت الخىاـل اللعاوي ، الّذد الأوٌ

ّت في الهىذظت اللعاهُت الّشبُت(،   م(. اللغت الّشبُت و2112_ الخىاػ مدمذ. ) ت كعم الّلىم الؤوعاهُالخاظىب ) كشاءة ظشَ

 .امّت الؤماساث الّشبُت االإخدذة ح والاحخماُِت ، كعم اللغت الّشبُت وآدابها.

م أهمىرحا 2111 -م2119_ أمين كذساوي. ) م(. هدى بىاء معجم ئلىترووي للمّالجت الآلُت للغت الّشبُت ، مفشداث ألفاً اللشآن الىشٍ

 جلمعان.سظالت ماحعخير. حامّت أبي بىش بللاًذ، -ملاسبت لعاهُت خاظىبُت

كشاءة هلذًت في همارج مخخاسة. بدث ملذم في ئواس االإإجمش الّشبي  -م(. االإعجم الؤلىترووي الّشبي االإخخق2114_ أهىس الجمّاوي. )

 م2114الخامغ للترحمت: الخاظىب والترحمت هدى بيُت جدخُت مخىىسة للترحمت. فاط ، االإغشب. ماي, 

هذوة  بمىاظبت الاهتهاء مً جدلُم ووباِت معجم  .ّشبُت ومىكّها بين االإعجماث الّاالإُتاالإعجماث ال(.م2002) .مدمىد فهمي حجاصي _ 

ذ.فبراًش  11-9 .االإجلغ الىوني للشلافت والفىىن والآداب .جاج الّشوط مً حىاَش اللامىط  ليىٍ

لى للغت الّشبُت ، الّذد الشاوي.م(. واكْ االإعجم الّشبي االإّاـش آفاق ومعخلبل1999_ خلام الجُلالي. )  . مجلت االإجلغ اِلأ

تم(. ملذمت لذساظت الترار االإعجمي الّشبي. داس االإّشفت الجامُّت.2113_خلمي خلُل. )  الؤظىىذسٍ

ت الّشبُت الخذًشت. ميؽىساث اجداد الىخاب الّشب. ت اللغىٍ خ(. الىٍشٍ  _ دن الباب حّفش. )بلا جاسٍ
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ما ظّذ الجشف. )د.ث(. ا  الإّاحم الؤلىتروهُت ِلى الؤهترهذ. االإجلغ الّالمي للغت الّشبُت._ سٍ

ت ، مج 2119 -1431ٌ_ ظلُمان بً ِلي. )  .2، ُ  11م(. الاظخلشاء اللغىي واالإّالجت الآلُت للغت. مجلت الذساظاث اللغىٍ

لشلافي الخاظْ والّؽشون الإجمْ اللغت م(. االإعجم الّشبي الؤلىترووي أَمُخه ووشق بىاةه. االإىظم ا2111_ ِبذ االإجُذ بً خمادو. )

 الّشبُت الأسدوي.

ت االإعجم الّشبي الؤلىترووي ، مزهشة ماظتر. حامّت ِبذ الخمُذ بً بادٌغ.2115 -م2114_ ِبى خيرة. )  م(. مّماسٍ

 م(. االإعجم الّشبي بين االإاض ي والخالش. مّهذ البدىر والذساظاث الّشبُت.1967_ ِذهان الخىُب. )

ا. لمً فّالُاث االإإجمش الذولي الشابْ في اللغت والترحمت _ ِض الذًً  شَ خ(. االإّاحم الؤلىتروهُت الّشبُت وآفاق جىىٍ البىؼُحي. )بلا جاسٍ

ل,  21-21،ومىلىِه الفىاِت االإعجمُت الىاكْ والخىلّاث. مشهض أولغ الّالمي للذساظاث والأبدار حامّت الؽاسكت.   م2114أفشٍ

 . مذخل ئلى فله اللغت الّشبُت .لبىان : بيروث.  م(1993_ مدمذ أخمذ كذوس) 

ت خاظىب لعاهُت في بىاء مّاحم آلُت للغت الّشبُت.  خ(. مؽشوُ هٍشٍ  _ مدمذ الخىاػ. )بلا جاسٍ

 بيروث: م(. أخمذ فاسط الؽذًاق خُاجه وآزاسٍ وآساؤٍ في الجهمت الّشبُت الخذًشت . داس الغشب الؤظلامي.1989_ مدمذ الهادي مىىي. )

م الشدًني. )  الجضاةشم(. االإعجماث الّشبُت دساظت مىهجُت. داس الهذي.2116_ مدمذ ِلي ِبذ الىشٍ

خ(. االإعجم الخاظىبي للّشبُت . مجلت مجمْ اللغت الّشبُت بذمؽم ،مج   .3، ج 73_ مشوان البىاب. )بلا جاسٍ

ب.1988_ هبُل ِلي. ) ذ: م(. اللغت الّشبُت والخاظىب ، دساظت بدشُت. داس حّشٍ  اليىٍ
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 التقاطع المعرفي بين اللسانيات التطبيقية والعلوم الحيوية

 الأسس العصبية البيولوجية للغة داخل الدماغ البشري

Cognitive intersection between applied linguistics and biosciences 

The neurobiological foundations of language in the human brain 
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 04/06/2022:جاسيخ القبىى  18/04/2022: جاسيخ الإسساى

 الملخص:
تهذف هزه الذساست إلى فهم طبيعت الترابط المعشفي بين اللساهياث الخطبيقيت والعلىم الحيىيت، حيث وعشج مً     

خلالها على سبر أػىاس اللؼت في الذماغ، إر قذمذ العلىم الحيىيت مً خلاى إحشاءاتها البحثيت سىاء في الجاهب 

ىّن اللؼت في الذماغ البششي، لينىن مىضىع دساسدىا هزه أو الجىاهب الخطبيقيت والخجشيبيت، صىسة على جن   الىظشي 

 وعلىم أخشي على وحه الخحذًذ علىم الطبيعت والحياة.  ساهياث الخطبيقيتالترليز على مخشحاث الترابط المعشفي بين الل

، حيث أن والعلىم الطبيعيت اللساهياث الخطبيقيتفهان مً هخائج هزه الذساست أن هىاك علاقت معشفيت جبادليت بين 

هزا الخهامل المعشفي دعذ إليه الحاحت التي اسجبطذ بشػبت في الىصىى إلى هخائج عً اللؼت مسخمذة مً العالم 

الىاقعي اسدىاد إلى المىهج الخجشيبي، ولزلو سػبت في فهم اللؼت وأحشأتها في العالم الىاقعي الاحخماعي، حتى هيخقل مً 

 .حخماعيالىظشي إلى الخطبيقي إلى الميذاوي الا 

 الهلماث المفخاحيت:
 .العالم الىاقعي،جشابط معشفي،العلىم الطبيعيت والحيىيت،لساهياث جطبيقيت ،اللؼت

 

Abstract: 
This study aims to understand the nature of the cognitive interdependence between applied 

linguistics and the natural sciences, through which we delve into the depths of language in 

the brain. The biological sciences, through their research procedures, whether in the 

theoretical or the applied and experimental aspects, presented an image of the formation of 

language in the human brain, to be the subject of our study this focus on the outcomes of 

the cognitive interdependence between applied linguistics and other sciences, specifically 

the sciences of nature and life.  

One of the results of this study was that there is a reciprocal cognitive relationship between 

applied linguistics and the natural sciences, as this cognitive integration was called for by 
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the need that was associated with a desire to reach results about language derived from the 

real world based on the experimental method, as well as a desire to understand language 

and its boldness in the social real world, so that we move from the theoretical to the 

practical to the social field. 

Keywords: 
    Language, Applied Linguistics, Natural and biological sciences,Cognitivecoherence, 

The real world. 

 :مقذمت

                 يمً ما ًُلو غلحها الػلىم (Applied Linguistics) ًىضعج جسهو اللؿاهُاث الخُبُهُت   

، الإا ٌػغقه مً جُىعاث مؿخمغة غلى االإؿخىي (Interdisciplinary studies)ؤو الضعاؾاث البُيُت      

ػلىم ؤزغي وبخضار مػغقت مكتريت، ونض خهو هظا الترابِ باالإػغفي واالإجهجي، وؾبب طلَ اعجباَه 

ُ   زغاء   بػض طلَ هظه الخسههاث  ا واهبشهذ غىه جسههاث مٌخملت ناثمت بظاتها، لخهبذمػغق

 .مؿخهلت مً الىاخُت الؤحغاثُت لها بَاعها االإػغفي واالإجهجي

اللؿت في الػالم الىانعي، هجض ؤن صعاؾت اللؿت وؾُلتها  اللؿاهُاث الخُبُهُتوبما ؤن مىيىع 

امخلاى الأصواث االإػغقُت التي جدهّو الهابلُت للكػل االإػغفي، ؾىاء مً هاخُت بزًاغها للمىهج 

غ االإىاهج واالإهاعباث التي مً قإنها جدهُو االإػغقت في مجاُ اللؿت، وهظا ما ٌؿخدُل الػ لمي ؤو جُىٍ

 .ؤخُاها بالىّظغ بلى يىه اللؿت وماهُتها

اللؿاهُاث الخُبُهُت لإغماُ الكػل االإػغفي في االإكػىُ به اللؿت، قاغلا مً  ًلتزم الباخشىن في

ؾُاناث وههىم ؤزغي نض جٍىن ؤخُاها بػُضة جماما غً طلَ، في هظغ ختى بػٌ االإخسههحن في 

بُتاعجباٍ اللؿاهُاث الخُبُهُت والػلىم زلاُ مً ًخدهّو اللؿت، وهظا ما هغاه  ، قهضمذ ًلخا الخجغٍ

مػغقت خىُ اللؿت، وبن حػضصث ؤقٍالها ومىيىغاتها وؤهضاقها وؾاًاتها ومغامحها، وهخاثجها ن حاالإهاعبخ

اًهذ ؤو بًجابُت، وهظا ما بػث قُىا حؿائلاث غضة خىُ مضي ما ًدههه جغابِ صعاؾاث  ؾلبُت 

ت،  تمؼ ومػاعف ومهاعباث غلمُت ومػغقُت مً خهىُ ؾحر لؿىٍ  ،مشُلاتها وما ًهابلها في الػلىم اللؿىٍ

 :الأؾئلت الآجُت ؽوبىاء غلُه ههى 

ت في صعاؾت اللؿت؟  ماهي خهُلت الترابِ االإػغفي بحن اللؿاهُاث الخُبُهُت والػلىم الحُىٍ

ً اللؿت في الضماؽ البكغي؟  هل نضمذ الػلىم الُبُػُت جكؿحرا غً جٍىٍ

 ما هى مؿخهبل هظا الترابِ االإػغفي وماهي هماطحه الخُبُهُت في الػالم الىانعي؟

 مفاهيم جأسيسيت:

االإهُلحاث االإؿخسضمت بٌثرة في  ؤهمجدضًض صلالت  مىيىع االإهاُ جمخىُ مً ؤحل يبِ الخهىع 

 :هظيغ مجها ثمىيىع الضعاؾت ؤو التي جدُل بلحها غىانغ البد

بهىله: "ؤما خضها "قةنها ؤنىاث" ٌػبر بها ًل  (The language) هـ( اللؿت392اللؿت: غغّف ابً حني )ث

ػغقها ؾدُكً بىٌغ1ؤؾغايهم. هظا خضها"نىم غً  بإنها: "جإنلما  (Steven Arthur Pinker) ، وَ

ت جغجبِ  ،2ؤخُاثُا لإًهاُ االإػلىماث" قاللؿت مً هظًً االإىظىعًٍ ًمًٌ الهىُ ؤنها زانُت قُغٍ

قهي ا الؤوؿان هَ بَ هِ بالىؾِ الظي ٌػِل قُه خاملها وهى الؤوؿان، ومشلها مشل الهباث الُبُػُت التي وُ 
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، وحػغف جُىعاث وحؿُحراث جبػا لخُىعاث وحؿُحراث الىؾِ اله ثوحض جاصي وظُكتها التيلأنها قُه 

 .الظي ٌػِل قُه الؤوؿان

ؼ الضعاؾاث البُيُت بهىله: "هي صعاؾاث حػخمض غلى خهلحن ؤو  اًث غبضالػؼٍ الػلىم البُيُت: ٌػغف بغ

ت، ؤو قهم مىيىع  ؤيثر مً خهىُ االإػغقت للإحابت غلى ؤؾئلت طاث الأهمُت ؤو خل االإكٌلاث الحُىٍ

و هظام ؤو جسهو و اخض" اًف غً َغٍ  .3مػهض وواضح بدُث ًهػب الخػامل مػه بكٍل 

هي ) بي ؤو الؤمبرً هي: ٌػغف نلاح الضًً قغور االإىهج الخجغٍ بي ؤو الؤمبرً  Empericalاالإىهج الخجغٍ

Methodologyاعحت غً الػهل، ؾىاء زاعحت غً ( بإهه: "االإىهج االإؿخسضم خحن هبضؤ مً وناجؼ ز

الىكـ، ؤو باَىت قحها لىكؿغها بالخجغبت، صون الاغخماص غلى مباصت االإىُو الهىعي وخضها )...( 

بي الاخخٍام بلى الىناجؼ صون الػهل" هىم غلُه االإىهج ًقالأؾاؽ الظي ، 4وؤؾاؽ االإىهج الخجغٍ

بي هى االإػاًىت الىانػُت للأخضار واالإخؿحراث، وغلا غ.الخجغٍ
ّ
 ناث الخإزحر والخإز

 :اللساهياث الخطبيقيت المصطلح والمفهىم -1

هـ( في معجم مهاًِـ اللؿت في ماصة )لؿً( ؤنّ: "اللام 395طيغ ابً قاعؽ )ث  اللسان لؼت: -1-1

طلَ  والؿحن والىىن ؤنل واخض صحُذ، ًضُ غلى َىُ لُُل ؾحر باثً، في غًى ؤو ؾحره. مً

ه 
َ
ج
ْ
ظ

َ
ز

َ
هاُ لؿيخه، بطا ؤ غ والجمؼ ؤلؿً، قةطا يثر قهي ؤلؿىت. وٍ

ّ
ؿان، مػغوف، وهى مظي ِ

ّ
الل

 :6هـ( في ماصة )ُ ؽ ن(711، وحاء في لؿان الػغب لـابً مىظىع )ث 5بلؿاهَ"

ؿان: حاعخت الٌلام 
ّ
نَى بها غً الٍلمت قُاهث خُيئظ؛ -ًههض بها غًى اللؿان-لؿً: الل

ْ
ٌ ًُ ، ونض 

ىَ، لا عَجَبٌ مجها ولا سَحَغُ :ؤغص ى باهلتناُ 
ْ
ؾَغُّ بـها *** مً غَل

ُ
خْني لؿانٌ لا ؤ

َ
ِـي ؤج

ّ
 بِه

 :ناُ ابً بغي: اللؿّان هىا الغّؾالت واالإهالت؛ ومً مشله

غ
ُ
ٌ

ُ
ٍُ ه خْني لؿانُ بني غامغٍ *** ؤخاصًثُها بَػْض نىْ

َ
ج
َ
 ؤ

جىىّغذ جغحماث الإهُلحاث الحضًشت، ونض ؤو غلم اللؿت قهى مً ا (Languistics) ؤما مهُلح اللؿاهُاث

ؿاهُاث :ههله بلى اللؿت الػغبُت مشلهظا االإهُلح غىض 
ّ
ؿان، والألؿيُاث، والل

ّ
ؿت، وغلم الل

ّ
قهه الل

7. 

ــامّ ـــػـــاث الـــُــــؿاهــــالل ي مفهىم اللساهياث:ـف -1-1-1 ؿت الػام مهاعبت غلمُت حكخؿل ـــلم الـــلـت ؤو غــ

 ىـغل

ومىهجا، وحؿعى بلى بدثها بؿُت الىنىُ بلى نىاهُجها الػامّت التي جدٌمها مً الىاخُت اللؿت مىيىغا 

ت، والضلالُت، و  الؿػُض قىّىقت  اللؿاهُاث بدؿب حػغٍلالهىجُت، والهغقُت، واالإعجمُت، والىدىٍ

ُ في يخابت مضزل بلى االإضاعؽ اللؿاهُت  بي الظي ًهى : "بن اللؿاهُاث غلم اؾخهغاجي مىيىعي ججغٍ

ت الهابلت  ومجهجي ؤي ًهىم غلى االإلاخظاث والكغيُاث والخجاعب واالإؿلماث، يهخم بالحهاثو اللؿىٍ

ايُت" ت عٍ هجن هخاثجها في نُـ مجغّصة ؤو عمىػ حبرً ػنى مؼ طلَ باالإباصت الشابخت وٍ ، 8للازخُاع وَ

ت االإػغقُت الىاخُ مً وهى صعاؾت اللؿت ؤهم ملمذ مً ملامذ اللؿاهُاث مً هظا الخػغٍل سلوووؿخ

ؿت هى االإاصّة الػلمُت الهابلت للملاخظت ومً زمّت الىنىُ بلى 
ّ
ؿاوي الىانل لل

ّ
واالإىهجُت، قاهخمام الل



 295-275الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيقيت 

  2022السىت:  02العذد:   06المجلذ: 

 

278 
 

 بةزًاع هظه اللؿت بلى مىاهج 
ّ

الىخاثج االإلمىؾت التي ًهىم غلحها البدث الػلمي، ولا ًٍىن طلَ بلا

 .البدث الػلمي، وبحغاء الخجاعب غلحها

ب،       ت لها هىامِؿها وهظامها الظي ًدٌمها، الهابلت للملاخظت والخجغٍ ُّ قؿضث اللؿت ماصّة خ

ل مهمّت اللؿاوي )
ّ
(، في يخابها Jean Aitchison( غلى خضّ حػبحر ححن بحكؿً )Linguistوجخمش

ا غضصا اللؿاهُاث: مهضمت بلى االإهضماث بهىلها: "في خحن ؤن غلماء اللؿاهُاث لا ًلؼمهم ؤن ًخهىى 

ؤن ًدهّلىا زبرة واؾػت بالأهماٍ االإسخلكت للؿاث  -بضلا مً طلَ-يشحرا مً اللؿاث. بل ًلؼمهم 

ت، وجكؿحرها اًث في اللؿت  -الؤوؿاهُت. قخىقغهم غلى جدلُل بػٌ الظىاهغ اللؿىٍ مً مشل: هظام الحغ

بهاجحن اللؿخحن، بجهاها  ًكىم ؤهمُت جىقغهم غلى بجهان الخدضر -التريُت، والأقػاُ في اللؿت الأالإاهُت

اًالإغانبحن الحُاصًحن االإهغة لحضر ما،  "، و"بغلحن" ؤن ًكهمىا غجهم بؿهىلت. بنهم  ًدُذ لأهل "اؾخاهبىُ

، قمهمّت اللؿاوي جهخهغ غلى ونل 9لا االإكاعيحن قُه. قهم ٌؿتهلٍىن اللؿاث الؤوؿاهُت لا ًيخجىنها"

ت صون الحاحت بلى حػضًلها، ؤي ا اًثً لا الظىاهغ اللؿىٍ  ما ًيبغي ؤن ًٍىن.غلى لىنىف غلى ما هى 

 اللساهياث الخطبيقيت الماهيت والمجاى: -1-2

ب  -هى الآزغ-اللؿاهُاث الخُبُهُت  في مصطلح اللساهياث الخطبيقيت: -1-2-1
ّ
مهُلح مغي

"اللؿاهُاث" و"الخُبُو"، وبنّ ؤوُ ما ًدباصع بلى الأطهان مً اعجباٍ  :مً لكظخحن ؤؾاؾِخحن هما

االإهُلححن ؤنّ هىاى غلانت بحن اللؿاهُاث ؤو غلم اللؿت، وجُبُو هظا الػلم غلى ؤعى الىانؼ وهظا 

ؿٍي  اًمل الخىَ  ً هما قىّضه ػٍ
ّ
اًن الأمغ مههىعا غلىالظي ًغي ؤه مػنى )غلم اللؿت(  ؼجمو عبِ  : لى 

ذ مكٍلت االإهُلح مىظ ؤمض بػُض...بـ: )الخ
ّ
 .10ُبُو( لحل

ُّ  غغقذو  ٍُ واؾؼ خُث  تنً اعَ حضا
َ
الخضازل االإػغفي بحن اللؿاهُاث الػامّت واللؿاهُاث الخُبُهُت مَش

اث اللؿاهُت ، في خحن ًغي 11ًغي الػضًض مً الباخشحن ؤن اللؿاهُاث الخُبُهُت جُبُو للىّظغٍ

غلم وؾُِ ًجمؼ الػضًض مً الػلىم مً بُجها غلم اللؿت ؤو  الخُبُهُتاللؿاهُاث البػٌ الآزغ ؤنّ 

ت ه لا ٌؿخؿني غً اللؿاهُاث في جدلُل االإكٌلاث اللؿىٍ
ّ
 ؤه

ّ
 .12اللؿاهُاث بلا

و زالث ًغي ؤنّ اللؿاهُاث الخُبُهُت ؤقمل وؤوؾؼ مً اللؿاهُاث الػامّت بل بنّ هظه       وظهغ قغٍ

 ؿخؿني غجها بلى غلىم ؤزغي وقو ما جهخًُه َبُػت البدث، ح، نض هاالأزحرة حؼء مج
ّ

هظا  ؤنّ  بلا

 .13الخىحه الحضًث لم ًلو خهه مً الىهاف

حػخبر اللؿاهُاث الخُبُهُت واخضة مً االإهاعباث الػلمُت  في حذّ اللساهياث الخطبيقيت: -1-2-2

 اهُاث الخُبُهُتاللؿ مىيىع التي ججػل مً اللؿت مىيىغا لها، وغلى زلاف اللؿاهُاث الػامّت قةنّ 

ل  هاومىُله ٍُ لها، ومً هىا هىعص حػغٍ ت، خُث ًًُلؼ بمهمّت البدث غً خلى االإكٌلاث اللؿىٍ

غهام الضًً ؤبى الؼلاُ الظي ًغي ؤن اللؿاهُاث الخُبُهُت هي: "الضعاؾت الػلمُت االإىيىغُت 

ت االإخىىّغت وغلاحها َبها لأؾـ غلمُت مؿخهاة مً  االإىظمت التي تهضف بلى جدضًض االإكٌلاث اللؿىٍ

ت"الػلىم  ت وؾحر اللؿىٍ سغج البدث اللبلى  ما ًضقػىا هظا، و 14اللؿىٍ
ُ
الخُبُهي مً صاثغجه  ؿاويؤن ه
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هت جدىُ  ُّ ت ي ت مً ػاوٍ هت التي ؤلهذ بظلالها غلى هظا الػلم وحػلخه ٌػالج االإكٌلاث اللؿىٍ ُّ الً

غها وبؿاَتها بحجّت الخسهّو ؤو بحجج ؤزغي و 
ّ
  .هُتاصون ويؼ خلىُ هاحػت عؾم جىق

غر  كا لـ ولٌجز ونض ؾام هانغ بً نالح الكىٍ  في يخابه نًاًا مػانغة في اللؿاهُاث الخُبُهُت حػغٍ

(Wilkins)  اصة قهم صوع اللؿت في خُاة الؤوؿان، ومً زمت جىقحر االإػغقت هظا ههّه: "هى غلم يهخم بؼٍ

هت باللؿت ؾىاء في الك
ّ
ت لأولئَ االإؿاولحن غً اجساط الهغاعاث االإخػل هىُ الضعاؾُت ؤو في الًغوعٍ

 مً هظا الخػغٍل ؤنّ اللؿاهُاث الخُبُهُت ، 15ؤمايً الػمل ؤو في االإدايم ؤو في االإسخبراث"
ّ

ووؿدكل

ت  ت نهض جىقحر االإػلىماث الًغوعٍ جداوُ ؤن ججمؼ االإػغقت الٍاقُت خىُ نًُت ما طاث ؤبػاص لؿىٍ

ت االإ بيُت غلى مػغقت قاملت وغامّت، ومً واللاػمت التي حؿخسضم بػض طلَ في اجساط الهغاعاث الًغوعٍ

زمّت وؿخيخج مً هظا الخػغٍل ؤنّ غلم اللؿت الخُبُهي لا ًٌخكي بغاقض واخض هى الغاقض اللؿىي 

ما مً الًغوعي البدث االإىؾّؼ والكامل والبُني في غلىم 
ّ
لخدهُو جلَ االإػغقت االإكاع بلحها آهكا، به

 .اُ ؤو طاىقتى نهض الىنىُ بلى مػغقت الٍاقُت لهظا االإج

جخكغّع اللؿاهُاث الخُبُهُت بدؿب ما  مجالاث البحث في اللساهياث الخطبيقيت: -1-2-3

بلى غضًض مً االإجالاث البدشُت، وهىعص غلى ؾبُل الخدضًض ما حاء في ماجمغ  (Schmitt) ؾانه قمُذ

ٌُت للؿاهُاث الخُبُهُت  (American Association for Applied Linguistics) الجمػُت الأمغٍ

(AAAL) 16ؤنّ ؤهم مجالاث غلم اللؿت الخُبُهي هي 2002، ؾىت: 

اللؿت واالإػغقت، اللؿت والخػلُم، اللؿت والخكاغل، اللؿت وايدؿابها، اللؿت والهُاؽ، اللؿت واالإش، 

 اللؿت

والاؾخماع، اللؿت والهغاءة، اللؿت ومىاهج البدث، اللؿت واالإجخمؼ، اللؿت والٌلام، اللؿت والخهىُت، 

 .الترحمت، اللؿت والٌخابتاللؿت و 

ت مً وحهت هــــكٌـــــمـي الـى غاجهها البدث قـوبما ؤن اللؿاهُاث الخُبُهُت جإزظ غل غ ــــظـــلاث اللؿىٍ

 غــؤيش

قمىلُت قةنّها جغجبِ بالػضًض مً الػلىم واالإجالاث البدشُت الأزغي، ومجها غلم وظاثل الأغًاء 

(Physiology ِقىخج غً هظا التراب ،) ت مؼ صعاؾت االإش والأغهاب ؿىٍ
ّ
وزانت جغابِ الضعاؾاث الل

ت Neurolinguisticsما ًُلو غلُه اللؿاهُاث الػهبُت ) َُّ اثِ َُ خْ
َ
ت ؤو الأ ُّ ( واللؿاهُاث الجُي

(Biolinguistics.وؾحرها ) 

الترابط العلمي والمعشفي بين علىم اللؼت والعلىم الطبيعيت وأهميت الخفسير  -2

 الطبيعي للؼت:

 الإاطا الخكؿحر الُبُعي للؿت؟: 

ب ؤهىا هلخمـ مً هظا االإىظىع الُبُعي للؿت الػضًض مً االإبرعاث لخدهُو وحىصه في الضعاؾت  لا عٍ

ت، والؤحابت غً هظا الدؿائُ غلى خؿب عؤي بىٌغ ؤنّ هظا االإىظىع الجضًض للؿت غلى ؤؾاؽ  اللؿىٍ

ؼة ًهلب االإىظىع الخهلُضي للؿت بإنها ازتراع وهظا ما هى قاجؼ في الػلىم الؤوؿاهُت -زهافي  ؤنها ؾغٍ
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اًن االإص ي غلى الانضام ازتراغا زهاقُا وهظا ما ٌؿخدُل بىانؼ  ،عؤؾا غلى غهب -والاحخماغُت  بطا 
ّ
بلا

الخجغبت، يما ؤن اللؿت لِؿذ نضعة الؤوؿان غلى اؾخسضام الغمىػ واؾخػمالها قهِ لأن الُكل 

ت صون امخلاى ؤي زل ت هدىٍ ت قهى لا ٌػغف بقاعاث االإغوع وؾحرها مً الغمىػ عؾم لضًه غبهغٍ كُت عمؼٍ

ا  .17طلَ قةهه ًاصي جىانلا لؿىٍ

ىه للؿت ٌػُي قغنا ؤقًل وآقانا ؤوؾؼ في صعاؾت       ولا قَ ؤنّ قهم آلُت غمل الضماؽ في جٍىٍ

ت ؤزغي بط ٌؿاغضها طلَ في جهضًم الحلىُ لأهم مكٌلاث اللؿت، وزانت الأمغاى  اللؿت مً ػاوٍ

ت التي جهِب حهاػ اللؿت، ولابض مً هظا االإىظىع بطا ؤعصها قػلا ؤن ههضم للإوؿاهُت مػغقت  اللؿىٍ

اًء الانُىاعي نض جلخهي اللؿت الجهاػ ـؤغمو غً اللؿت ولا وػغف نض ًخهاصف هظا م ؼ جُىع الظ

 ؼ اللؿت الجهاػ الأخُاجي لخكيـــي مـالآل

 مجت اللؿت لضماؽ ؾحر الىاَهحن بها ولا ؤظجها بػُضة االإىاُ.الأولى بداحت الشاهُت ونض ههىُ ًىما ما بغ 

سُت والـبالخدضًض جكؿُ للؿت يـي البُىلىحـغ الُبُػـيما ًهضم الخكؿُ  جؿغاقُت ـغا وقهما للأخضار الخاعٍ

التي جخدبّؼ خغيت وجُىع الؤوؿان وجىهّلاجه، وهظا ما ؤيضث غلُه صعاؾت نضمها مىنؼ الػلىم 

بـ: يُل ًٌكل الخىىع الجُني الخضعج اللؿىي والخإزحراث االإػهضة غلى الحىى الحهُهُت، مىؾىمت 

الجُني الأزُىبي، خُث وغلى خؿب عؤي ناخبت الىعنت االإداُ غلحها ههىا عئي الكُش، قةن قهم 

كِي 
ْ
ل
ُ
الخىىع الجُني واللؿىي والشهافي ؾبُل بلى قهم الخىىغاث والخباًىاث في عنػت حؿغاقُت مػُىت، وه

خي ًإحي مً صعاؾت اللؿت الباخش ت جايض هظا في مىيؼ آزغ مً صعاؾتها غلى ؤنّ قهم الخىىع الخاعٍ

 
َ
سُت للكػب الأزُىبي وجهيُكه الؿلالي ج  ونالذ الباخشت في نهاًت وعنتها، ؤن الضعاؾاث الخاعٍ
َ
 إ

َّ
غىض  ضَ ي

 .18صعاؾت اللؿت

ث حمػذ غلم البُىلىحُا وجخمشل  ؤهمُت هظه الضعاؾت في ؤنها وظُكُت، مخػضصة الازخهاناث خُ

(Biology) و،( غلم الأغغامEthnology ،) ش )و وغلىم  ،(Geographyوالجؿغاقُا ) ،(Historyغلم الخاعٍ

اللؿاهُاث واللؿاهُاث الخُبُهُت، لخإيُض خهُهت غلمُت  ىناوزه ،(Language Scienceاللؿت )

كَذ الػلىم  مىيىغها قهم الىخىّغاث ِ
ّ
غاف، وَوُظ سُت مترامُت اَلأ في عنػت حؿغاقُت، لكهم خهاثو جاعٍ

ا بلؼامُا لخإيُض ًل جلَ الحهاثو، قٍاهذ اللؿت الؿبُل بلى عبِ الخىىغاث  ت هىا جىظُكا حىهغٍ اللؿىٍ

الػغنُت مؼ ؤنىُ مسخلكت مجها ختى الػغبُت، وقهم امخضاصاث جلَ الأنىُ مؼ ؤَغاف ؤزغي، ونض 

ت وؾُلت وؾاًت في هكـ الىنذ، وؾُلت لكهم الىخىّغاث الػغنُت، وؾاًت جم جىظ ُل الػلىم اللؿىٍ

ت. ت الخإزغٍ  لكهم اللؿت يإخض ؤقٍاُ هظه الخىىّغاث في غلانتها الخإزحرً

ؼة ولها حهاػ ؤًًا، جإزحر الػامل الىعاسي غلى       ت التي ٌؿخػحن بها بىٌغ غلى ؤنّ اللؿت ؾغٍ
ّ
ومً الأصل

ت جم جىعٍث هظه الؤغاناث مً نبل الأحضاص  اللؿت، قهض صعؽ بػٌ الػلماء غاثلاث لها بغاناث لؿىٍ

هىُ بىٌغ، 19والجضّاث "ومً البحّن في خالت الأؾغة االإضعوؾت ؤن الؿبب الىعاسي مدخمل حضا. ]بط  :وٍ

اًن هىاى ؤؾباب ؤزغي[ )...( قةهه لا بض مً الدؿائُ غً ؾبب بنابت بػٌ ؤقغاص هظه الأؾغة  لى 

قهِ بهظه الظاهغة مً ؾحر ؤن ًهاب بها الأقغاص الأزغون االإهاعبىن لهم في الؿً )...( ونض لاخظ 

اًن غاملا ًخدٌم قُه مىعر ؾاثض واخض"غلماء الىعاز  .20ت )...( ؤن ؾبب هظه الظاهغة عبما 



 295-275الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيقيت 

  2022السىت:  02العذد:   06المجلذ: 

 

281 
 

ونضمذ اللؿاهُاث الػهبُت التي حػخبر مً قغوع اللؿاهُاث الخُبُهُت الػضًض مً الخكؿحراث      

اً ) ت التي جظهغ غىض الكغص االإهاب في مىُهت بغو ( مشلا؛ خُث ؤن Broca's areaللمكٌلاث اللؿىٍ

لػهبُت: "وهي قغع مً قغوع اللؿاهُاث الخُبُهُت )...( بُيذ الضعاؾاث ؤن هىاى غضة اللؿاهُاث ا

(: وبُيذ الضعاؾاث ؤن Broca's areaمىاَو مؿاولت غً بهخاج اللؿت في الضماؽ مشل مىُهت بغويت )

ؤي بنابت جهِب هظه االإىُهت جازغ ؾلبا غلى نضعة الكغص غلى الخٍلم. وحػمل اللؿاهُاث الػهبُت 

قاللؿاهُاث الخُبُهُت ، 21جهضًم ونل للٌلام االإىخج بؿبب الؤناباث وجهضًم زُِ غلاج"غلى 

ت وهلكي هظا الترابِ مؼ غلم الأغهاب  ظهغث مجها قغوع غلمُت غضًض لخكؿحر االإكٌلاث اللؿىٍ

(Neuroscience و ت، بل وجهضًم خلىُ لها، غً َغٍ ( وغلم الأخُاء في صعاؾت االإكٌلاث اللؿىٍ

كٌلاث جىنُكا صنُها مبنى غلى ؤؾاؽ مً الىعي الػهبي والخإزحراث الػهبُت التي جىنُل هظه االإ

 جصحب مماعؽ اللؿت بؿبب بنابت ؤو غُل في حهاػ اللؿت ؤو ؤيّ مٍىن مً مٍىهاجه.

ت  ٍغي و  الضيخىع نالح بلػُض في يخابت صعوؽ في اللؿاهُاث الخُبُهُت ؤن االإكٌلاث والأمغاى اللؿىٍ

يىع بدث مكترى بحن الػضًض مً الػلىم واالإػاعف وازخهاناث مخػضصة والحبؿت بالخدضًض مى 

 وغلم الىكـ الػام،(Sycholinguistics) وغلم الىكـ اللؿىي ،(Medicine) مجها: اللؿاهُاث والُب

(General psychology)قالخكؿحر الأخاصي الاججاه لا ٌػُي حىابا مهىػا ؤو ، 22، وؾحرها مً الػلىم

ت مً الحهُهت مظلمت  البدث والخدغي، وهظا ما ؤيضجه الباخشت آمىت بلػلى  جخُلبؾخظل جلَ الؼاوٍ

بهىلها: "لا قَ ؤن خاحت الضعاؾاث االإػانغة بلى البُيُت، حػبر غً عؾبت الؤوؿان في ججاوػ 

لتي جاصي بلى جٍلـ الكٌغ، وجإلُه الهىاغاث الشخهُت، وهظه الُهُيُاث الهاجلت والحهاثو الجؼثُت ا

الغؾبت هي التي جضقؼ الؤوؿان بلى بصعاى الظىاهغ وجكؿحرها باغخباعها ظىاهغ مػهضة، لا ًمًٌ الىظغ 

، 23بلحها صقػت واخضة، بل ًيبغي غلُه ؤن ٌؿحر مىقهه في ًل مغة حؿكغ له قُه غً وحه مً وحىهها"

ت ولا قَ ؤن الًغوعة االإ ػغقُت جكغى غلُىا غىىة لا ازخُاع جىؾُؼ مضاعى الىظغ، والحهُهت اللؿىٍ

 .بالػهل خضوص الخسههُت ةالػابغ  تاالإػغقبمخُلباث همِ مً طلَ لا جكي قحها ؤخاصًت الىظغ 

"حضوع في ؤخُاثُت الضماؽ. قمػظم  لها ولا قَ ؤن اللؿت لها مٍىنها في الضماؽ الؤوؿاوي: خُث ؤن     

ذ  البدىر والضعاؾاث والأبدار التي ؤهجؼث خىُ الأؾـ الأخُاثُت للؿت عيؼث ؤؾاؾا غلى حكغٍ

ت واالإعجمُت. يما بدث  الضماؽ مداولت جدضًض الأحؼاء التي جًم وظاثل اللؿت، والهضعاث الىدىٍ

اث الأزغي، ابخضاء ب الخلُت زم الظعاث وونىلا بلى الجُىاث، غلم الأخُاء اللؿىي في غضص مً االإؿخىٍ

 .24ولخٌخمل صعاؾت هظه الخهاثو الأخُاثُت، ًجب ؤن جًاف بلحها الضعاؾاث الىكؿُت اللؿاهُت"

ت( لها صوعه في هىضؾت اللؿت       ت )اللؿاهُاث الىظغٍ وفي هكـ الؿُام قةن اللؿاهُاث الىظغٍ

(Language Engineeringُباغخباع ما ًهضمه غلم الأخ )( اء االإػغفيCognitive Biology وغلم )

(، وقو ما جهضمه هظه الػلىم مً هخاثج ًمٌىىا قهم Neuroscience Cognitiveالأغهاب االإػغفي )

ت واؾخػماُ اللؿت في الحاؾباث، وجهىم صعاؾت هىضؾت اللؿت، غلى ؤؾـ مً  اث اللؿىٍ االإؿخىٍ

للؿت، الأؾئلت االإخباصعة خىُ الأؾـ ؤخُاثُت اللؿت لاغخباعاث مخػضصة مجها الاقتراياث خىُ ا

ت  .25الأخُاثُت للؿت، مجهاج البدث في جكؿحر اللؿت، بضيهُت الأخُاثُت اللؿىٍ
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ؤنّ جدلُل زُاب خبِس ي اللؿان نض ناثلا: "مً االإغجح  (Charles Button) نغّح قاعُ بىجىن و      

ؤلا ًخمؿَ بمؿلماث ، لًٌ قغٍُت في البدث االإكترىًضقؼ باللؿاهُاث الخُبُهُت بلى االإؿاهمت 

ومً هىا غلُىا  ،26"ا الأغهاب هكؿهُحى لى نضًمت ؤو في َىع الخجاوػ باليؿبت بلى مػُُاث غلم قحزً

وػمل غلى  وؤنفي خضوص البدث اللؿىي  اتها االإػغقُتؤن همىذ للؿاهُاث الخُبُهُت زهىنُ

 .مً غباءة الخهىعاث الهضًمت التي جضعؽ اللؿت صعاؾت بدخت ىسغحهاؤه

 هظشة على أهم المقاسباث العلميت: خجشيبيتالخفسير العلمي للؼت في العلىم ال -3

ُضة بحن غلىم اللؿت والػلىم الأزغي يـػلم الاحخماع  ًغي عمًان غبض الخىاب ؤن هىاى غلانت وَ

ت )( وغلم الأنىاث Linguistic Sociologyاللؿىي ) : "غغقىا مً نبل، ؤن Phonologyاللؿىٍ ( ًهىُ

غلم اللؿت له نلت وزُهت بػلىم ؤزغي، قهض صعؾىا مً نبل قِئا مً غلم الاحخماع اللؿىي، وغلم 

الىكـ اللؿىي، يما غغقىا ؤن غالم اللؿت، لا بض له مً الؤالإام بػلم الكؿُىلىحُا، ؤو وظاثل 

ذ، وغلم الُبُػت في ص ت، بإهىاغها االإسخلكت"الأغًاء، وغلم الدكغٍ عاؾت الأنىاث اللؿىٍ
وهظا ما  ،27

 مىذ هظا الخىحه الهكت الػلمُت.

وؤعي ؤن الؿبب الظي صقؼ بلى هظه الىعنت الػلمُت ؤن اللؿت وغلى خؿب عؤي ؾدُكً بىٌغ حػخبر 

ؤي ، 28"جإنلما جُىعٍا، مشلها مشل الػحن، ؤي ؤن ؤحؼاءها الغثِؿُت مهممت لخهىم بىظاثل مهمت"

ؤصاة وحضث لأصاء مهمتها الُبُػُت وهي الخىانل، مشلها مشل الػحن ومسخلل الأحهؼة الحؿُت بط  ؤنها

ًغجبِ ًل حهاػ بمهمت مدضصة زلو هظا الجهاػ لُاصي جلَ االإهمت، وهظا ما ًدخاج بلى قهم وبؿِ 

غها، ومػالجت غُىبها بطا َغؤث غلح  .ها َاعت هظغ، لأن قهم الظاهغة ًِؿغ الخدٌم بها وجدؿُجها وجُىٍ

يما ؤن قهم اللؿت مً مىظىعها الُبُعي لم ًخدهو قُه بلى الآن غلى خض ما جىنلىا بلُه بلا      

غي بىٌغ ؤهه "لم ٌؿخُؼ ؤخض بلى الآن جدضًض غًى اللؿت في الضماؽ ؤو مىعر هدىي ما،  الهلُل وٍ

جازغ في اللؿت في  لًٌ البدث ما ًؼاُ مؿخمغا. وهىاى غضص مً ؤهىاع الخلل الػهبي والىعاسي التي

ولػل الضاقؼ بلى الخُغم لهظه الجؼثُت ما  ،29الىنذ الظي ًظل قُه الؤصعاى ؾلُما، ؤو الػٌـ"

جدههه الأبدار الػلمُت بحن الكُىت والأزغي مً َكغاث وجهضم في البدث الػلمي ًجُب غً الٌشحر 

والؿمؼ والكم ومسخلل مً الدؿائلاث، وجٍىن وظُكت اللؿت نابلت للكهم لُاُ ما قهمىا الؤبهاع 

ؼة وهظا ؤنغب لىنكها.  الحىاؽ، قاللؿت ًمٌىىا الهىُ ؤنها خاؾت ؤًًا لٌجها ؾغٍ

 اللساهياث العصبيت الخفسير السلىمي للؼت: -3-1

ه مً البضًهي ؤن وػغّج ؤولا غً غلم الأغهاب، خُث قخذ      
ّ
غىضما ههىُ اللؿاهُاث الػهبُت قةه

هظا الػلم الؿبُل بلى صعاؾت اللؿت وقهم آلُت غملها في الضماؽ البكغي الظي هى مهضع ؤي آلُت 

ث "جدهو خُ ؛ٌػض بالٌشحر الظي الىخاج الػلميغمل في حؿم الؤوؿان، وؾجريؼ في مهالخىا هظه غلى 

في نغن وعبؼ جهضم هاثل في مػغقت وظُكت الضماؽ الخانت بالىُو واللؿت. وزلاُ هظه الكترة ؤًًا، 

ظهغ ازخهام حضًض غغف باؾم مػالجت الىُو واللؿت، وقهض جُىعا يبحرا، يم هاُ الاخترام 

بػت جهضم بىنكه مهىت في خض طاتها. والُىم، ًجض مػالج ؤمغاى الىُو واللؿت هكؿه مًُغا بلى مخا
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ذ الػهبي والأمغاى الػهبُت التي جازغ في الخىانل  هظه االإهىت مً زلاُ جىؾُؼ مػغقخه في الدكغٍ

، قالترابِ االإػغفي بحن خهىُ مػغقُت مخػضصة ًسضم مً حهت ؤزغي بػُضا غً 30لضي الؤوؿان"

، قاالإ جاُ االإػغفي ؤهضاقه الحهُهت، ؤهضاقا ؤزغي لا جهل ؤهمُت ولا جبخػض يشحرا غً مىُلهه الأوُ

لػلم الأغهاب الخام بكهم ؤمغاى الىُو واللؿت، قخذ بابا آزغ غلى الضماؽ لكهم ؤيثر حهاػ اللؿت 

ىضعج هظا يمً جسهو اللؿاهُاث في صعاؾت اللؿت وزام في حاهب  في الضماؽ الؤوؿاوي، وٍ

 اللؿاهُاث الخُبُهُت.

ً الػهبي للؿت يهخم هظا الكغع االإػغف اللساهياث العصبيت الماهيت والمجاى: -3-1-1 ي بالخٍىٍ

صازل الضماؽ البكغي، يما ًضعؽ البيُت الػهبُت للؿت بػض ايخماُ جٍىنها، ونىلىا جٍىّن اللؿت 

وبيُتها، هىاى قغم بُجهما خُث ؤن الخٍىّن مغخلت لها بَاعها الؼمني وهي مغخلت نبلُت، في خحن ؤن 

ضَ  التي جدضر الخالُتغخلت االإالبيُت هي هطج اللؿت التي ايخمل بىائها صازل الضماؽ، وهي  ُْ بُػَ

ػغقه ؾلُمان ؤخمض بهىله: "ظهغ غلم حضًض ًغبِ بحن اللؿت والجهاػ الػهبي؛ هى غلم  ،31الخٍىن  وَ

اللؿاهُاث الػهبُت؛ ًهىم بضعاؾت الػلانت بحن الضماؽ وما ًدضر صازلها مً غملُاث غهلُت جيخج 

وبطا نلىا غلانت اللؿت ،32غجها اللؿت. قاللؿت في خهُهتها غملُت غهلُت ًهىم بها الجهاػ الػهبي"

الجهاػ الػهبي قةهىا هغيؼ بكٍل يبحر غً الؿلىى اللؿىي الؤوؿاوي، بضؤ مً ًىن اللؿت بقاعاث ب

اثُت نبل نضوعها وبػضها نضوعها  غهبُت بلى ؾاًت جغحمت هظه الؤقاعاث في قٍل عمىػ نىجُت قحزً

م، ( في جدلُل للؿت وهى الكهSystemanervosumلضي االإخلهي وهى الضوع الشاوي للجملت الػهبُت )

 قالػملُت مخٍاملت بطا.

وقهم اللؿت مً الىاخُت الػهبُت هى قهم للهالب الظي هيخج مً زلاله اللؿت خُث: "ًخًمً ًل 

زُىاث غضة، لٍل مجها هىع مً الخمشُل  -مً يلام ويخابت وغلاماث-نالب لإهخاج اللؿت وقهما 

 ُ الىماطج الىكؿُت الػهبُت للؿت ؤن جهىع بضنت هظه الخُىاث، ويُل جغجبِ  الػهبي. وجداو

ػُي للبيُت في خالت هُهها جمشُل نىحي )مهاَ ، قىهُماث، ؤو ؾماث ممحزة(، زم ؼقُما بُجها. وَ

للغبِ بحن الػلاماث  (a motor-control programme) ٌؿخػمل بػض طلَ مدغى بغهامج االإغانبت

، وهٌظا 33لى الػًلاث الخانت بمغانبت الأحؼاء االإسخلكت مً الجهاػ الهىحي"االإخػضصة التي جغؾل ب

ت  هي غملُت جغصصاث ؤو جظبظباث غهبُت (Voice) قةن غملُت بهخاج وقهم واؾخهباُ الأنىاث اللؿىٍ

(Neural oscillation) ت حُيُت   .اهتزاػٍ

غي ؤخمض ؾُمان ؤًًا ؤن مكهىم اللؿاهُاث الػهبُت ًسخلل مً باخث  بلى باخث، خُث ؤصلى ًل وٍ

 :34باخث بغؤًه في هظا االإجاُ، وغمىما جىدهغ االإكاهُم ًلها في

 .بحن اللؿت والضماؽ الػلانت  -

ت في الضماؽ جغمحز  -  .الهضعة اللؿىٍ

 .وامخلاى اللؿت  الضماؽ -
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ؤما غً الأبدار في هظ االإجاُ نض لانذ في الكترة الأزحرة نبىلا واغتراقا ماؾؿاجُا واؾػا، خُث      

ؿػىن بلى بىاء هماطج 35ؤنّ الٌشحر مً الباخشحن، اهخمىا غلى وحه الخدضًض بػملُت بهخاج الٌلام ، وَ

 .36غهبُت جمشُلُت للؿت الؤوؿاهُت

بن غلم الأخُاء هى الػلم  حيا ي للؼت:البيىلىحيت الخفسير ال  -اللساهياث الجيييت  -3-1-2

ؿخمض هظا  جػل مً االإسلىناث الحُت ماصة ومىيىغا له، وَ الظي يهخم بالحُاة بمسخلل ؤقٍالها وٍ

الػلم مً غلىم مسخلكت ؤؾؿه االإػغقُت، بط ؤنّ صعاؾت الحُاة في ًل االإسلىناث ؤمغ بالـ الهػىبت 

لل مٍىهاتها قهي مىظمت وعازُا وجدمل قُكغة بلا ؤن الأهظمت الحُت جخمحز بخهاَػاث بحن مسخ

، لظلَ حؿهل صعاؾت الحُاة وقو الأهظمت االإؿخهلت مشل 37(DNA sequencesالجُيُت الىعازُت )

الىظام الخلىي لضي قئاث مسخلكت، قىجض ؤن للؿت هظامها الؤخُاجي الهاثم بظاجه وظُكخه الترابُاث 

 الإاصًت واالإدضزت للؿت.والخػالهاث البُىلىحُت الٌُمُاثُت الػهبُت ا

ويما نلىا ؾابها قةن الاقخهاع بلى االإهاعبت زلو هىغا مً الحاحت بلى غلىم ؤزغي لخكؿحر خهاثو 

غلمُت مػغقُت صغذ بلحها الًغوعة، ونلىا ؾابها ؤن اللؿت وقهم هظامها قهما ؤيثر غمها قغى غلى 

اجِي للضماؽ البكغي، قإصي هظا الػلماء الىظغ بلحها مً الىاخُت التريُبُت وآلُت غملها في ال َُ خْ
َ
ىظام الأ

الترابِ وهظه الحاحت بلى ظهىع اللؿاهُاث الأخُاثُت ؤو يما ًُلو غلحها ؤًًا اللؿاهُاث البُىلىحُت 

ت َبُػُا. لها حؿمُاث لكغع مػغفي ًغجبِ بكهم اللؿت في الضماؽ البكغٍ  ؤو اللؿاهُاث الجُيُت وً

مىيىع هظا الػلم غلى خؿب عؤي  ى البحث:اللساهياث البيىلىحيت الماهيت ومجا -3-1-3

ت والىظاثل البُىلىحُت في الضماؽ  خؿني زالُض "بيُت الػلاناث الهاثمت بحن الىظاثل اللؿىٍ

ىظل طلَ لؿاهُا" يما ؤصعج زالض الحؿُني غلم اللؿاهُاث البُىلىجي يمً قغوع  ،38البكغي وٍ

هىُ غُُت ؾلُمان ؤخمض غً صوع غلم الأخُاء وؤهمُخه في قهم البيُت  ،39اللؿاهُاث الخُبُهُت وٍ

ت: "لٌىىا هغي غاالإا يبحرا ٌػغى هظه الهًُت )اللؿاهُاث الػهبُت( مً مىظىع ؤيبر وؤوؾؼ،  اللؿىٍ

خُث بىا بلى ؤنل الهًُت الػهبُت؛ وهى غلم الأخُاء الظي ًضعؽ ًل االإسلىناث الحُت )بوؿان. 

اولها في يىء مػُُاث الػلىم الحضًشت يػلم الأغهاب وؾحره. هظا الػالم ناخب خُىان. هباث( لُدى

ُضة بحن اللؿاهُاث وغلم الأخُاء وغلم ، 40هظا الغؤي وػىم حكىمؿٍي" واالإلاخظ هىا ؤن الػلانت وَ

ــُـــغاثـــل بحـــضازــخــمػغقُت جـغوع الـــكــالأغهاب قٍل هظه ال اخُت الجُيُت لؿت مً الىـي الــــبدث قــا للـ

ت والىاخُت الػهبُت  الؿلىيُت. والكٌغٍ

اًن الظهىع الكػلي لهظا الخسهو اللؿىي ٌػىص غلى خؿب عؤي عقُضة الػلىي يماُ بلى لهاء  و

في الىلاًاث االإخدضة  (MIT) (Massachusetts) في مػهض ماؾاحكىؾدـ 1974غلمي غهض ؾىت 

اًن مما نضم في هظا اللهاء يخاب مؿُمى ٌُت، خىُ اللؿاهُاث الأخُاثُت واهخماماتها، و بُالُتي  الأمغٍ

ني الظي نضم قُه ناخبت انتراخاث بدشُت حضًضة خىُ هظا  (MassimoPialetti-Palmarini) باالإغٍ

ش الحهُهي لظه41االإجاُ  .ىع هظا الػلم،وبلى الآن لِـ هىاى قهل باليؿبت للخاعٍ

وجًُل الباخشت عقُضة الػلىي يماُ ؤن هىاى الػضًض مً االإباصعاث في مجاُ اللؿاهُاث الأخُاثُت 

( ً ش الخإؾِس ي لهظا االإجاُ غلى عؤؾها ما جُغم 20اًهذ نض نضمذ نبل غكغٍ ( ؾىت نبل هظا الخإعٍ
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ايُاث وغلم الأخُاء، لُيبح (Linberk) بلُه لُيبحرى رى الظي ؤقاع بلى ؤن ومً جهىعاث خىُ الغٍ

ؼ بهما لها ؤؾـ بُىلىحُت جىمى َغصًا مؼ همى الؤوؿان، هظه الخانُت  و الخػؼٍ اللؿت لا جىمى غً َغٍ

 .42ًخكغص بها الىىع الؤوؿاوي غلى وحه الخدضًض

غي غبضالغخمً خاج نالح: ؤن اللؿت حكبه يشحرا الٍاثىاث الحُت التي لها صوعة خُاة، ويظلَ  وٍ

ى الإا جخػغى له الٍاثىاث الحُت مً وكإة وجُىع وحؿُحراث مؿخمغة، قمً الػبث اللؿت قةنها جخػغ 

 .43ؤن هخػامل مؼ اللؿت غلى ؤن لها خالت واخضة لا جخؿحر ولا جدبضُ

واللؿت في هظغ ؾدُكً بىٌغ قةنها جىنل بإنها "جإنلما ؤخُاثُا لإًهاُ االإػلىماث، )...( ولً ًهبذ 

لى ؤنها االإٍىن الغثِـ للكٌغ )...( بن حػهُض اللؿت وحكابٌها، مً مهىػا لَ بػض طلَ ؤن جىظغ بلحها غ

اًهذ اللؿت، ؤزحرا، هخاحا  وحهت هظغ الػالم، حؼءان مً َبُػخىا الؤخُاثُت التي ولضها بها )...( والإا 

ؼة ؤخُاثُت حُضة الهىضؾت )...( ]قةهني[ ؾإوعص بػٌ الأقُاء الُبُت غً هظامىا الهجاجي"  ،44لؿغٍ

ام الظي هكو غلُه ها هىا ؤن اللؿت ماصة َبُػُت يؿحرها مً االإىاص، ولها خالت في واالإلحظ اله

ى  باي ت، ًهىُ ماعٍ في يخابت ؤؾـ غلم  (Mario Andrew Pei) الُبُػت، حػبر غً مٍىهاتها الػًىٍ

و ؤحهؼة  اللؿت ؤن: "للؿت اعجباٍ بػلىم الُبُػت، قةن ؤنىاث لؿت الٌلام جيخج وحؿخهبل غً َغٍ

، والػلانت 45وؿاوي، وجغيُب هظه الأحهؼة ووظاثكها )...( حؼء مً غلم وظاثل الأغًاء"الجؿم الؤ

ت للؿت مً الىاخُت البُىلىحُت  .بحن غلم اللؿت وغلم وظاثل الأغًاء غلانت حػلُلُت جكؿحرً

ىم ـــػلـــلىم الأزغي، يما ؤن خاحت الـــــي وخاحت غلم اللؿت للػـػغقــمـــغابِ الـونلىا قُما ؾبو ؤن الخ

 الأزغي 

لػلم اللؿت ؤصي بلى ظهىع الػضًض مً الػلىم االإىبشهت غً هظا الخىحه، قإضحذ هظه الػلىم 

ىضعج بدشىا هظا يمً مداولت قهم  جسههاث مؿخهلت بظاتها ولها مىهجُتها وؤؾؿها االإػغقُت، وٍ

لؿاهُت البُىلىحُت اللؿت في الىظام الؤخُاجي للضماؽ البكغي، ونض قؿغث الػضًض مً االإهاعباث ال

 .اللؿت الؤوؿاهُت، جكؿحرا َبُػُا

 (BAL) (BioAnalysis of Language) ًهىُ غُُت ؾلُمان ؤخمض باليؿبت للخدلُل الأخُاجي للؿت

ت والُبُػُت الأخُاثُت لآلت نىاغت اللؿت وهي  صازل الضماؽ البكغي قةهه: "ًغبِ بحن البيُت اللؿىٍ

ىُ بلى قهم اللؿت صازل مغيؼ بهخاحها )الضماؽ(، قهى ًىظغ بلى آلت الضماؽ التي هي بيُت غهبُت؛ للىن

ت بخُاثُت. مىيىغها صعاؾت خالاث مدضصة لأصمؿت الىاؽ؛ وهظه الحالاث  الؤهخاج باغخباعها آلت خُىٍ

ت يػملُاث  ت، بهه ًىظغ بلى الحالاث اللؿىٍ االإدضصة مسههت ومههىعة غلى صعاؾت خالتهم اللؿىٍ

قهظا االإىظىع  ،46لم الأخُاء، ًُلو غلحها مهُلح )اللؿاهُاث الأخُاثُت("بُىلىحُت جضزل يمً غ

اًثً حي، جهىُ  الشابذ للؿت جدضًضا ٌػبر غً وحىصها يمُىْخَج لجهاػ في الضماؽ هى آلت اللؿت، قاللؿت 

ت حػىص ؤؾاؽ  ت والهضعة غلى الٌلام وقهم اللؿت ًلها قُغٍ عقُضة الػلىي يماُ: "قةن الهضعة اللؿىٍ

، قهظه الجىاهب الأخُاثُت جخػلو بٍل ما ٌكمل اللؿت مً بهخاحها بلى ؾاًت 47لجىاهب الأخُاثُت"بلى ا

ونىلها بلى االإخلهي، ويظا الخإزحراث التي جاصي بلحها اؾخػمالاث مدضصة للؿت صون الأزغي غلى الضماؽ 
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ً حهاػ اللؿت ؤو مىاَو زانت في الضماؽ ومضي جإزحرها غلى  ؤو حهاػ اللؿت، ويظا مػغقت َبُػت جٍىٍ

ً اللؿت وآصائها مً نبل مؿخػملحها  .جٍىٍ

اًثً حي وؤنها  وجغي الباخشت مُلٍا بًكُدل ؤن الظي ناص هظا الخىحه الحضًث الهاثل بإن اللؿت 

ت  (August Schleicher) حػِل بمػؼُ غً الؤوؿان ؤوحؿذ قلاٌكغ خه بالىظغٍ خُث ؾمُذ هظغٍ

 .48) (Stammbaum) الُبُػُت البُىلىحُت في اللؿاهُاث، وغغقذ بمؿمى )شجغة الؿلالت

ؤما غً جُىعاث اللؿاهُاث الأخُاثُت قةن البدث في هظا االإجاُ لاًؼاُ لم ًدهو الؿاًت الههىي، 

اوي نػبت، ولا جؼاُ يشحر مً الألؿاػ بػُضة قـ"االإكٌلاث التي جىاحه البدث في مجاُ غلم الأخُاء اللؿ

غً جىاوُ قٍل الخهص ي البكغي االإؿمى "غلما". وهظه هدُجت لا ًيبغي ؤن جكاحئىا بن هظغها بلى 

قاللؿت لؿؼ بُىلىجي مىىٍ بىا البدث غً مٍىهاجه ، 49البكغ غلى ؤنهم حؼء مً الػالم الػًىي"

ء، وغلم الاغهاب، وبالاؾخػاهت واالإهاعباث باؾخػماُ االإػغقت في مجالاث مسخلكت يػلم الأخُا

 .الػلمُت االإمٌىت

ووكحر هىا بلى ؤهىا بهضص جكؿحر الترابِ االإػغفي بحن لؿاهُاث الخُبُهُت وغلم الأخُاء لىهل غلى      

اللؿاهُاث ؤن ؾبب هظا الترابِ الىظغ بلى اللؿت مً الىاخُت الُبُػُت بالخدضًض، وخهُهت غلم 

لؿاهُت وخهل حامؼ الإسخلل الػلىم واالإػاعف الُبُػُت والؤوؿاهُت مً ؤحل يمهاعبت  الخُبُهُت

 صعاؾت اللؿت.

 حششيح الذماغ دساست وظيفيت للبييت الحيائيت للؼت داخل الذّماغ البششيت: -4

جغي الباخشت عقُضة الػلىي يماُ ؤن: "مهمت الػالم ؤن ًٌدكل َبُػت هظا الؤغضاص الأخُاجي      

بُػت الح ت بػٌ االإباصت الػامت لبيُت الضازلي وَ الت التي خهلذ. وجًم الحالت الأولى للملٌت اللؿىٍ

ت باغخباعها بحغاء  اًالإباصت الهىجُت والضلالُت(. وجدضص الحالت الىاضجت للمػغقت اللؿىٍ اللؿت )

ي والؤصعاًي والأهظمت" ت وجكاغلاتها مؼ الىظام الحغً هظه ، ونض اهُلهىا مً 50جىلُضًا للخػبحراث اللؿىٍ

الباخث ًلتزم بها خاُ البدث في هظا الىظام اللؿىي في  ماالإهىلت ختى هًؼ مىهجُت واضحت ؤما

 الضماؽ.

غي  المنىهاث البيىلىحيت لجهاص اللؼت في الذماغ البششي مً الىاحيت العضىيت: -4-1 وٍ

ً الػًىي لأصمؿخىا. واللؿت ؤصاة مػهضة مخسههت 51ؾدُل بىٌغ ؤنّ اللؿت "حؼء مخمحز مً الخٍىٍ

خُىع لضي الُكل بكٍل قىعي مباؾذ مً ؾحر ؤي حهض واضح ؤو حػلُم مدضص، وحؿخػمل مً ؾحر ج

وعي بمىُهها الخكي، يما ًخمازل قحها مً خُث الٌُل الىاؽ حمُػا، وجخمحز غً بػٌ الهضعاث 

اًء. ولهظه الأؾباب ًلها ونل  الأزغي الأغم التي حؿخػمل في مػالجت االإػلىماث ؤو الخهغف بظ

ل ـٌىىــي. لــهبحن ونالب خىؾبـــظام غــي وهـىـًى طهــها نضع هكؿُت، وغــإهـــت بـــؿـــلـــصعاى الغلماء الؤ  ًّ ي ؤق

ؼة' غلى الغؾم مً ؾغابت هظا الىنل"  .52ؤن ؤنكها بٍلمت'ؾغٍ
ظهب ً اللؿتؤ بلى غُُت ؾلُمان ؤخمض وٍ ، يما ؤنّ هظا الجهاػ ن الضماع مؼوص بألت وظُكتها جٍىٍ

الجهاػ ، ولاًمًٌ ؤن جدكٍل اللؿت صون وحىص زم الؤهخاج والايدؿاببضءا مً الخلهّي ماعؽ اللؿت ً

، قمً قغوٍ ٍىن هىاى حهاػ غهبي صون لؿتًقُمًٌ ؤن  ،والػٌـ لِـ صحُداالػهبي 
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بُت الصحُدت للؿت هى عبُها بمهىػها وهى الجهاػ الػهبي ًُل  ،53الضعاؾت الػلمُت الخجغٍ وٍ

ىم ؤقُاء ماصًت بُىلىحُت )االإش( بمػالجت ؤقُاء ؾحر ماصًت )اللؿت(، وخل قكغتها ناثلا: "خُث جه

ولكهم آلت اللؿت في الضماؽ قةهىا وػمض بلى ما نضمخه ، 54وقهمها والخكٌحر والحىاع والخىانل بها"

ت واالإىهجُت، والتي جغي  الباخشت عقُضة الػلىي يماُ في يخابها الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

 :55ؤن الجهاػ اللؿىي لضي الؤوؿان ًخٍىن مً هظامحن ؤؾاؾُحن هما

 .الىظام الؤصعاًي: وهى الىظام الظي ًستزن االإػلىماث بهىعة ما -

ؤهظمت الأصاء اللؿىي: وهي الأهظمت التي حؿخسضم االإػلىماث االإسؼهت في الىظام الؤصعاًي بهضف  -

 ت وبنضاع الىٍاث،...الىُو والؤصعاى والٌلام غً الػالم، ونُاؾت الأؾئل

مً الىاخُت الجُيُت قةن الضماؽ البكغي مٍىن 56ؤهظغ الخػلُو حششيح الذماغ واللؼت: -4-1-1

ت الأؾاؾُت وهي الخلُت الػهبُت.  مً الىخضة الػًىٍ
 
 مً الػضًض مً الأغًاء بضؤ

 
(: مسُِ جىيُخي لخلُت غهبُت1الكٍل عنم )

* 

 مُاجيـــي قٍل جكاغل يهغويُـــــمػلىماث الحؿُت قـمؿاوُ غً اؾخهباُ الـٍىن الــمـسلُت الـحػخبر ال

 (Electrochemical)  هظه االإػلىماث  -هي بضوعها-مً زلاُ جدلُل ما جىهله بلحها الحىاؽ، زم جىهل

 .57بلى زلاًا ؤزغي وجخىانل الخلُت غلى قٍل هبًاث يهغباثُت ويُمُاثُت

ػض ـــاؽ بلا بـــل الضمــــمُاثُت صازــــُــــالٌهغوي غاثـــً صعاؾت الخؿُُــخمًٌ الػلماء والباخشىن مـولم ً

 غ ـــــىٍـــُـــج

الػضًض مً الأحهؼة خُث جهىُ الباخشت يػىاف ؤماُ "لم جخمًٌ الأبدار نبل ايدكاف ًل مً 

بلى الخػغف بضنت غلى مىايؼ   (EEG) ، ؤو مسُِ ؤمىاج الضماؽ(fMRI) الغهحن االإؿىاَِس ي الىظُكي

ً اللؿت، بلا ؤهه بػض خهىلهم غلى جلَ الأحهؼة مٌجهم قُما بػض مً مػغقت ؤهم جلَ االإش االإؿاولت غ

االإىاَو والتي جخمىيؼ ؤؾلبها في ههل الٌغة االإسُت الأٌؿغ وبالخدضًض غلى الهكغة الضماؾُت 

لُل الؤقاعاث صازل الضماؽ وهي جهىُت لَ بلى جهىُت خضًشت في نغاءث وجد، وهدُل الهاعت يظ58مىه"

، وحػخبر هظه الخهىُت مكُضة في جدلُل الؤقاعاث الضماؾُت 59(BCI)ت الضماؾُت للحاؾىبالىاحه

 .الخانت باللؿت

كترى: "لُيبحرى )...( ؤن خالت ايدؿاب اللؿت جمغ غبر مغاخل جغجبِ بىمى اللؿت الىاجج غً هطج     وٍ

جُا  الضماؽ. واالإػغوف ؤن قهي الضماؽ ًٍىهان مخمازلحن في الىلاصة، زم ًسخو الكو الأٌؿغ، جضعٍ
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في اللؿت جبضؤ هظه الػملُت في خىالي الؿىت الشاهُت مً الػمغ، زم جيخهي في مغخلت البلىؽ، التي ًهحر 

ىلىجي ملاثم للج خي وقحزً كترى ايدؿابها وحىص ججهحز حكغٍ هاػ قحها الضماؽ مخُىعا بكٍل جام )...(، وٍ

ىهؿم الضماؽ لكهحن الأًمً )60الػهبي، وؤغًاء مدُُت ووؿو غهبي مغيؼي ملاثم" ( Right، وٍ

 .61( خُث ؤن الكو الأٌؿغ هى االإكغف غً اللؿتLeftوالأٌؿغ )

 
(: بهكىؾغاقَُ ًىضح الكغم بحن وظاثل ههل الضماؽ الأًمً والأٌؿغ2الكٍل عنم )

* 

ت بلى مهاعاث مخػضصة هي الٌلام  مىاطق اللؼت في الذماغ: -4-1-2 جىهؿم الأوكُت اللؿىٍ

( Rolandic( وعولاهضًَ )Sylvianوالؿماع والهغاءة والٌخابت، وجتريؼ هظه االإهاعاث في قهي ؾُلكُان )

 .62وما خىلهما

 
اً في الجهت الِؿغي مً الضماؽ3الكٍل عنم ) ىَ وبغو (: مىُهتي قغٍ

* 

 
الضماؽمىاَو مخػضصة مً (: 4الكٍل عنم )

* 

ت جىهؿم صازل الضماؽ بلى االإىاَو الآجُت  :63وجغي عقُضة الػلىي يماُ ؤن االإهام اللؿىٍ
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ؤولا: الجؼء الأمامي مً مهضمت الكو )شحمت الأطن( الخام بجضاع الغؤؽ الخلكي الأغلى غلى 

ا بمىُهت الٌلام ـاؽ، وٍــــؿـــاث الؤخـــُـــلــــمـــً، ؤولا غــــمـــــًـــــخــــض ًــــــو عولاهــــَىلك مًٌ ؤن ًٍىن مغبىَ

 .ُاالإؿخىي الػمُوـوالؿمؼ ق

زاهُا: االإىُهت االإىحىصة في مهضمت قو عولاهضو، وجضزل غاصة يمً غمل االإىُهت الحغيُت وهي 

 .جًم صعاؾت الٌلام والٌخابت

خىؾؼ هدى الأغل ى بلى قو حضاع زالشا: االإىُهت االإىحىصة في الجؼء الخلكي الأغلى في الكو الؼمني، وٍ

 ."الغؤؽ الخلكي الأغلى، وهي جهىم بضوع يبحر في قهم الٌلام. وحؿمى هظه االإىُهت "مىُهت قغهَُ

عابػا: في الجؼء الأغلى مً الكو الؼمني، جىحض االإىُهت الػاصًت التي جخًمً الاؾخهباُ الؿمعي 

 .(1881-1842) ترالي هِكلالتي ايدككها البازىلىجي الأؾ (Heshl' sgyri) االإػغوف باؾم هكُل ححري 

خًمً حككحر الٌلام. وجضعى هظه االإىُهت  زامؿا: الجؼء الخلكي الأؾكل مً قو مهضمت الضماؽ، وٍ

اً  . (Broca's area) مىُهت بغو

ؾاصؾا: هىاى مىاَو ؤزغي في اججاه زلل قو مهضمت الضماؽ وجخًمً مدغى مغانبت الٌخابت. 

التي ايدككها َبِب الأغهاب الجغماوي ؾٌمىهض  (Exner's centre) جضعى هظه االإىُهت مغيؼ ايؿجر

 .Sigmand Exner (1926-1846))) ايؿجر

االإىؿلهت غلى مىُهت قغهَُ، وجغانب مً بحن  (Parietal) ؾابػا: حؼء مً مىُهت حضاع الغؤؽ الخلكي

 .ما جغانبه الخىنُؼ الُضوي 

 (Occipital Lobe) الغؤؽ ؤو الػظم الهظاليزامىا: االإىُهت االإىحىصة في الكو الهظالي االإخػلو بمازغة 

ؿخػمل غاصة في غملُاث صزل الىظغ  .وَ

وبطا نلىا ؤن هىاى مىُهت واخضة حػخني باللؿت في الضماؽ قةن هظا نض قىضه البػٌ خُث:      

الػهبُىن والىكؿُىن الػهبُىن ؤهىاغا مسخلكت مً الغوابِ االإىحىصة بحن  "ًكترى اللؿاهُىن 

قهي الضماؽ، مما ًضُ غىضهم غلى اهخكاء وحىص "مدلُت" في الضماؽ، وؤن ًل مىُهت جدؿاوي مؼ 

ت حؿاوي الهىة"  ت "هظغٍ الأزغي في جًمجها حمُؼ الأوكُت. وجضعى هظه الىظغٍ

(equipotentiatiality")64هض بها مدل بػُىه ؤو مىُُهت بػُجها مسخهت في اللؿت في ، واالإدلُت ًه

ت.    الضماؽ، خُث ًكُضها هظا االإهخبـ ؤن حمُؼ ؤحؼاء الضماؽ جخىػع بُجها الأوكُت اللؿىٍ

 
اً وقغهَُ(: 5الكٍل عنم ) الغوابِ بحن مىُهتي بغو

* 
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غمل الجهاػ الػهبي غىض عئٍت الٍلماث ؤو ؾما الٌلام(: 6الكٍل عنم )

* 

ونكىا في بدشىا هظا غلى مىاَو اللؿت في الضماؽ ولم هكهّل مغاخل الايدؿاب ملاحظت هامت:

والخُىع اللؿىي وجدبؼ الخؿُحراث الجُيُت الػهبُت الٌهغويُمُاثُت بخكانُلها الضنُهت بهما غغحىا 

ت وما غلى هظه الجؼثُت يضلُل غلى ؤن الترابِ االإػغفي بحن اللؿاهُاث الخُبُهُت والػلىم الحُىٍ

ًىقغه هظا الخسهو مً آلُاث لكهم اللؿت ًمًٌ ؤن حؿخسضم لكهم اللؿت، "ؤما قُما ًسو مباصت 

ت والىكؼ الحؿابي االإؿخهل غً اللؿت، قةن وؿو الهىاغض واالإباصت، في ؤي وؿو  الهىضؾت البيُىٍ

ػغقىا غً الىظام الضازلي 65بخُاجي، ًمٌىه ؤن ًمضها بمػلىماث خىُ َبُػت اللؿت"  .66للؿت، وَ

 حعليميت: اأبحار اللؼت والذماغ وجطبيقاته -5

 ؾاغضث صعاؾاث الضماؽ واللؿت، في قهم غمل الضماؽ بض
 
مً بيُت الخلُت الػهبُت البُىلىحُت،  ءا

اًن مً الخُبُهاث التي ًمٌىىا  بها الأقٍاعوجترابُ ونضمذ جهىعا ؤغمو خىُ الآلُت التي جخىلض  و

التي  (Mind maps) الخػلُم ما ًُلو غلُه الخغاثِ الظهىُتالهىُ ؤهه بالإمٍان ؤن ٌؿخكُض مجها 

ً -، قٌغة هظه الخغاثِ (Tony Buzan) ابخٌغها َىوي بىػان هت الجضًضة في جضوٍ وهظه الُغٍ

ً االإػلىماث ًٍىن مشل غمل ال-االإلاخظاث واالإػلىماث ػاث، خ، ؤن جضوٍ هت جكغَ لُت التي حػمل بُغٍ

ػاث، ػاث  لأن مبضؤ غمل الخلُت هى الخكغَ ت الظهىُت غلى قٍل جكغَ مً هىا ًخم جهمُم الخاعَ

 .حؿخمض مً ؤنل واخض

ُت الظهىُت: "جدخىي ًل زلُت مسُت )زلُت غهبُت( غلى  هىُ َىوي بىػان قاعخا قٌغة الخغٍ وٍ

غضص هاثل مً االإغيباث الٌُمُاثُت الٌهغباثُت، وهي هظام نىي لكَ الغمىػ واالإػلىماث، يما ؤنها 

ػاث الخلُت جدخىي غلى هظام ب عؾاُ قضًض الخػهُض، )...( ؤما قغوع زلاًا االإش قدؿمى بخكغَ

الػهبُت )...( وجمخلَ الخلُت الػهبُت الهضعة غلى اؾخهباُ الىبٌ مً مئاث الآلاف مً الىهاٍ 

االإترابُت في ًل زاهُت )...( وبِىما جيخهل ؤًت عؾالت ؤو قٌغة ؤو طيغي مخجضصة مً بخضي زلاًا االإش بلى 

زغي، ًدكٍل مػبر ؤو مجغي يُمُاجي خُىي طو هُام مؿىاَِس ي يهغبي، ًل مػبر مً هظه زلُت ؤ

االإػابغ الػهبُت ٌػغف باؾم "زِ الظايغة". هظه الآزاع الخانت بالظايغة )زِ الظايغة( ؤو الخغاثِ 

ها، ونض ناصجىا بلى بػٌ الىخاثج  الػهلُت حػض واخضة مً ؤيثر مجالاث البدث الػهلي الحضًث حكىٍ

وقٌغة غمل الخلُت الػهبُت ؤنها غىضما حؿخهبل االإػلىمت جىهلها بلى زلُت مجاوعة غً ، 67الإظهلت"ا

ػاث جغبِ بحن الخلُخحن هظه هي بازخهاع غملُت الخكٌحر مً الىاخُت البُىلىحُت و جكغَ  .َغٍ
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كاث الــخػـــً الــوم      ػغَّف  ضغب ل َاعم ـغٍــــــت حػـــــُــــسغاثِ الظهىـــؼة للــــمخمُـغٍ
ُ
: "وح الغئف الظي ًهىُ

 ــًـــؤً
 
 ا

لخغاثِ الظهىُت بإنها جهىع غهلي لإغاصة نُاؾت ومػالجت الىهىم االإٌخىبت في االإىاص في نىعة ا

ػُت جىظُمُت جِؿغ غلى االإخػلم الكهم والاؾدُػاب والخػلم" عؾىماث وؤقٍاُ جغابُُت جكغَ
68 ،

بت الخهلُضي، بىاء غلى ما ًخىاقو مؼ آلُت غمل زىعة غلى هظام الٌخا ذقالخغاثِ الظهىُت ؤخضز

 الضماؽ.

 
(: غمل الجهاػ الػهبي غىض عئٍت الٍلماث ؤو ؾما الٌلام7الكٍل عنم )

* 

الظهىُت مً ؤقًل الخُبُهاث في مجاُ ؤبدار اللؿت والضماؽ، وؤخضث هظه الكٌغة  وحػخبر الخغاثِ

الأهترهذ  خهُهُت، وغىض الىلىج بلى البدث في جم اؾخؿلالها واؾدشماعها في مجاُ الخػلُم زىعة غىضما

 .الظهىُت قةهىا هجض غضًض الخُبُهاث وبغامج الٌمبُىجغ الهامت لخهمُم الخغاثِ

 :خاجمت

ت الأؾـ  الخهاَؼ االإػغفي بحن اللؿاهُاث الخُبُهُت والػلىم":صعاؾدىا االإىؾىمت بـ بن مىيىع الحُىٍ

غابِ االإػغفي ـى ؤهمُت الخـها غلـقُ ي غغحىاـ، والخ"البكغي الػهبُت البُىلىحُت للؿت صازل الضماؽ 

ت الُبال الػلىمو ، اوقغوغه اللؿاهُاث الخُبُهُتبحن   :، جىنّلىا في بلى الىخاثج الآجُتتُّ حُىٍ

اث  اللؿاهُاث - الخُبُهُت خهل مػغفي مخضازل الازخهاناث، ٌؿخكُض مً االإهاعباث والىظغٍ

ىظكها في  واالإكاهُم  .طاث َبُػت لؿاهُتخل االإكٌلاث مً غلىم ؤزغي وٍ

ت هخاثج بًجابُت، خُث جكغع  خهّو الخٍامل - االإػغفي بحن اللؿاهُاث الخُبُهُت والػلىم الحُىٍ

 الترابِ والخٍامل االإػغفي جسههاث ؤزغي مجها اللؿاهُاث الػهبُت، واللؿاهُاث غً هظا

 .البُىلىحُت

ي جدهو طلَ مؿخمضّة مً غلم ـي ظل جىقغ االإهاعباث الخـممٌىت ق الضماؽ يـصعاؾت اللؿت ق -

 الأخُاء 

 .الأغهاب وغلىم الضماؽ وغلم وظاثل الأغًاء وغلم

ت الُبُت ؤصاة ًمًٌ اللجىء بلحها بالاؾخػاهت باالإخسههحن مً ؤَبّاء  حػخبر الػلىم - الحُىٍ

 .لضعاؾت اللؿت في الضماؽ صعاؾت غلمُت بُىلىحُت غهبُت وباخشحن

غ بالغهحن االإؿىاَِس ي، ومسُِ ؤمىاج  ًمًٌ الاؾخػاهت - بالأحهؼة الُبُت مشل حهاػ الخهىٍ

 .للمػاًىت حهاػ اللؿت في الضماؽ الضماؽ



 295-275الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث الخطبيقيت 

  2022السىت:  02العذد:   06المجلذ: 

 

292 
 

 الإحالاث:

 
ت الػامت للٌخاب، ص. ب، م-1  .34ابً حني، ؤبى الكخذ غشمان االإىنلي، ص. ث، الخهاثو، الهُئت االإهغٍ
ش، االإملٌت الػغبُت 2000بىٌغ، ؾدُكً،  -2 ني، جغحمت، صاع االإغٍ ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، جغ: خمؼة بً نبلان االإؼٍ ؼة اللؿىٍ ، الؿغٍ

 .26-25الؿػىصًت، م
ؼ،  -3 اًث، غبضالػؼٍ م الأهغا تحامػ ، الؤقٍالُاث االإىهجُت في الضعاؾاث البُيُت، االإجلت الػغبُت لبدىر الؤغلام والاجها2016ُبغ

 .5مم،14،6، 13، 12:، غضص4مج ، الٌىضًت
 .114قغور، نلاح الضًً، ص. ث، مىهجُت البدث الػلمي للجامػُحن، صاع الػلىم لليكغ والخىػَؼ، غىابت، م -4
ا،  -5  .246، معجم مهاًِـ اللؿت، صاع الكٌغ للُباغت واليكغ والخىػَؼ، ص ب، م1979ابً قاعؽ، ؤبى الحؿً ؤخمض بً ػيغٍ
هي االإهغي، )ص. ث(، لؿان الػغب، صاع الهاصع، بحروث،  -6 ًىظغ: ابً مىظىع، ؤبى الكًل حماُ الضًً مدمض بً مٌغم الاقغٍ

 .385م
هـ، مجزلت اللؿت الػغبُت بحن اللؿاث االإػانغة صعاؾت جهابلُت، مغيؼ البدث الػلمي وبخُاء 1437ًىظغ: غبضاالإجُض، الُُب غمغ،  -7

 .53ت الػغبُت الؿػىصًت، مالترار الؤؾلامي، االإملٌ
 .22م، مضزل بلى االإضاعؽ اللؿاهُت، صاع الؿلام الحضًشت، مهغ، 2008قىىقت، الؿػُض، -8
م، مدمض حبل، جغحمت، االإغيؼ الهىمي للترحمت، الهاهغة، 2016بحكؿً، ححن،  -9 ، اللؿاهُاث: مهضمت بلى االإهضماث، جغ: غبضالٌغٍ

 .33م
10-  ،ً ؿٍي، ػٍ اًمل الخىَ ، نُىف مً غلم اللؿت الخُبُهي، صاع االإػغقت الجامػُت للُباغت واليكغ والخىػَؼ، مهغ، 2009ًىظغ: 

 .33م
ُ  ًىظغ: -11 اى االإهغي، صاع الىؾُم للخضماث الُباغُت، بىجىن، قاع ، )ص. ث(، اللؿاهُاث الخُبُهُت، جغ: ناؾم مهضاص، ومدمض عٍ

 .7صمكو. م
 .20ُاث الخُبُهُت، صاع هىمت للُباغت واليكغ والخىػَؼ، الجؼاثغ، مًىظغ: بلػُض، نالح، ص ث، صعوؽ في اللؿاه -12
غر، هانغ بً نالح،  -13 ؼ الضولي لخضمت 2017ًىظغ: الكىٍ ، نًاًا مػانغة في اللؿاهُاث الخُبُهُت، مغيؼ غبضالله بً غبضالػؼٍ

ىُت ؤزىاء اليكغ، صاع وحىه لليكغ والخىػَؼ االإ  .15ملٌت الػغبُت الؿػىصًت، ماللؿت الػغبُت، مٌخبت االإلَ زالض الىَ
ت، م2016ؤبى الؼلاُ، غهام الضًً،  -14  .14، مضزل بلى غلم اللؿت الخُبُهي، صاع الىقاء لضهُا الُباغت واليكغ، الاؾٌىضعٍ
غر، هانغ بً نالح، نًاًا مػانغة في اللؿاهُاث الخُبُهُت، م -15  .13الكىٍ
غر، هانغ بً نالح، نًاًا مػانغة في -16  .21اللؿاهُاث الخُبُهُت، م ًىظغ: الكىٍ
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، مًىظغ:  -17 ؼة اللؿىٍ  .25بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
(، يُل ًٌكل الخىىع الجُني الخضعج اللؿىي الخإزحراث االإػهضة غلى الحىى الجُني الأزُىبي، الػلىم 2021الكُش، عئي، ) -18

 .18-15مم، 4(، 18/04/2022( ،)01:21) (،https://real-sciences.com، )46غضص: الحهُهُت، 
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -19 ؼة اللؿىٍ  .62ًىظغ: بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -20 ؼة اللؿىٍ  .63بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
 .112بغاهض، قاؽ، م –مضزل بلى اللؿاهُاث االإػانغة، مُبػت آهكى  خؿني، زالُض، )ص. ث(، -21
 .117ًىظغ: بلػُض، نالح، صعوؽ في اللؿاهُاث الخُبُهُت، م -22
مىؾؿت ، الضعاؾاث البُيُت وبقٍالُت االإهُلح الػابغ للخسههاث، مجلت ؾُاناث اللؿت والضعاؾاث  البُيُت2017بلػلى، آمىت، -23

 (،https://siaqat.journals.ekb.eg/issue_28409_28410.html) ، 1غضص:  ،2مج: (،5، )ىمُت والابخکاعمهغ االإؿخهبل للترار والخ

 .269مم، 14(، 01:26(، )18/04/2022)
ت واالإىهجُت، صاع الأمان، ميكىعاث الازخلاف، ميكىعاث 2014الػلىي يماُ، عقُضة،  -24 ، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

اى، م  .151-150يكاف، الغباٍ، الجؼاثغ، بحروث، الغٍ
ت واالإىهجُت، مًىظغ:  -25  .151الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
، اللؿاهُاث الخُبُهُت، بىجىن -26  .42م، قاعُ
، االإضزل بلى غلم اللؿت ومىاهج البدث اللؿىي، مٌخبت الخاهجي للُباغت واليكغ والخىػَؼ، مُبػت 1985غبضالخىاب، عمًان،  -27

 .147االإضوي، الهاهغة، م

https://real-sciences.com/
https://siaqat.journals.ekb.eg/issue_28409_28410.html
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ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -28 ؼة اللؿىٍ  .32بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -29 ؼة اللؿىٍ  .59بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
يً، اليكغ الػلمي 2010لاف، عؾل، ووٍب، واهض،  -30 ، غلم الأغهاب للمسخهحن في غلاج ؤمغاى اللؿت والىُو، جغ: مدمض جغ

ىُت ؤزىاء اليكغ االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت، م  .17واالإُابؼ، حامػت االإلَ ؾػىص، قهغؾذ مٌخبت االإلَ قهض الىَ
 ايدؿاب اللؿت الأنلُت لضي الٌباع والهؿاع. وجٌمً ؤهمُت هظا الخهؿُم في حػلُل ؾبب الكغم بحن -31
اًصًمُت الحضًشت للٌخاب الجامعي، مهغ، م2019غُُت ؾلُمان، ؤخمض،  -32  .141، اللؿاهُاث الػهبُت، الأ
ت واالإىهجُت، م-33  .145الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
 .144-143غُُت ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، مًىظغ:  -34
و مشلا  -35 وؾدىػغف في الىخاثج هظه الضعاؾت غلى الخهىُاث التي حؿاغض غلى بىاء هماطج غهبُت جمشُلُت للؿت الؤوؿاهُت غً َغٍ

 (.BCIجهىُت )
ت واالإىهجُت، م -36  .146-145ًىظغ: الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
كً، بُتر هـ، و حىوؿىن، هـجىعج ب، -37  .4-2)ص. ث( غلم الأخُاء، الػبٍُان، وػاعة الخػلُم الػالي، االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت، م عٍ
 .108خؿني، زالُض، مضزل بلى اللؿاهُاث االإػانغة، م-38
 .108-103خؿني، زالُض، مضزل بلى اللؿاهُاث االإػانغة، مًىظغ:  -39
 .144غُُت ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، م -40
ت واالإىهجُت، مًىظغ: الػل -41  .135ىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ت واالإىهجُت، م -42  .135ًىظغ: الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
 .66، بدىر وصعاؾاث في اللؿاهُاث الػغبُت، مىقم لليكغ،)ص. ب(، م2012ًىظغ: خاج نالح، غبضالغخمً،  -43
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -44 ؼة اللؿىٍ  .26-25بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
ى،  -45  .42، ؤؾـ غلم اللؿت، غالم الٌخب، الهاهغة، م1998باي، ماعٍ
 .145غُُت ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، م -46
ت واالإىهجُت، م -47  .135الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
اًمل قاًض، االإجلـ الأغلى للشهاقت، ) ص. 2000، مُلٍا، ًىظغ: بقُدل -48 ؼ مهلىح، ووقاء  ، اججاهاث البدث اللؿاوي، جغ: غبضالػؼٍ

 .58-57ب(، م
ت واالإىهجُت، م -49  .137الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ت واالإىهجُت، م-50  .144الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ؼة هي  -51 ًغي بىٌغ ؤن هظه الٍلمت ؤخو بخإصًت مػنى اجهان وجإصًت الؤوؿان للؿت ييؿُج الػىٌبىث لخُىَها ومػنى طلَ ؤن ًلمت الؿغٍ

غي  اًثً له مهضعة غلى نىاغت اللؿت، وٍ نضعة وقُغة جإصًت الؤوؿان للؿت وؤنها ش يء مسلىم يمً آلُت يمىُت ججػل مً الؤوؿان 

ت يُل بىٌغ ؤهّه ًجب غلُى ؼة اللؿىٍ ا الىظغ بلى قٌغة اللؿت بهظا االإػنى لأنها الأنغب بلى قهم خهُهُت اللؿت. )ًىظغ: بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ

 (.25ًبضع الػهل اللؿت، م
ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، م -52 ؼة اللؿىٍ  .25-24بىٌغ، ؾدُكً، الؿغٍ
 .141غُُت ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، مًىظغ: -53
 .141ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، مغُُت -54
ت واالإىهجُت، مًىظغ:  -55  .114الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
وؾىهل في مهالخىا هظه غلى مٍىن اللؿت صازل الضماؽ البكغي ومً ؤعاص ؤن ًخػغف ؤيثر غلى الضماؽ ًمٌىه الاؾخػاصة بمغاحؼ في  -56

ذ.  غلم وظاثل الأغًاء وغلم الدكغٍ
*-www.wikipedia.org،2021،2022قبراًغ11 ، غهبىن ،https://ar.wikipedia.org/wiki، (.01:29(، )18/04/2022) ، غهبىن 

 .223-222ًىظغ: غُُت ؾلُمان، ؤخمض، اللؿاهُاث الػهبُت، م-57
، قِؿُىلىحُت اللؿت وآلُاتها الػملُت مً مىظىع اللؿاهُاث الػهبُت، مجلت الآصاب والحًاعة الؤؾلامُت، 2020يػىاف، ؤماُ، -58

 .86مم،25،37، غضص: 12مج: 
ضَمَت لخىقحر مؿاع جىانلٍ مباقغٍ مىهت عوام: "وهي بدؿب  (BCI) جهىُت واحهت الضماؽ والحاؾىب -59

ْ
كها ؤؾالُب وؤهظمت مُؿخَس حػغٍ

ػخَبَر جإزحره ٌُ وٍ زىاجي الاججاه للمػلىماث )بحن الضماؽ وحهاػٍ ما(. 
ّ
ٍُ بالأؾلاى وحهاػٍ زاعجيّ، مؼ جضق ػ ؤو مىنى ا االإدخمل بحن صماؽٍ مُػؼَّ
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ت ج ُّ جب ؤن جٍىن الؿُاؾاث خىُ يُك ت، ولِؿذ واؾؼ الىُام وبػُض االإىاُ، وٍ ُّ غ هظه الخٌىىلىحُا وبصاعتها اؾدبان ُىٍ

ت")بِىاهضحَ، ؤهٍُا، وماعلغ، جُمىسي، ) ُّ ٌُت والخضاغُاث 2020جكاغل ت الأمغٍ (، الىاحهت الضماؾُت والحاؾىب الخُبُهاث الػؿٌغٍ

 .(5-4، )ص. ب(، مRANDجهُُم ؤولي، 

، ونضمذ مىهت عوام للخػلُم الؤلٌترووي صوعة حػلُمُت هي مخىقغة يما هيبه ؤن هظه الخٌىىلىحُا مىحىصة في الجامػاث الػغبُت     

هضمها خؿً قهض خؿً البلىي، وهظا عابِ الضوعة غلى االإىهت  -https://www.rwaq.org/courses/brain)الآن غلى االإىهت وٍ

computer-interface.) 
ت واالإىهجُت، م-60  .150-148الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ت واالإىهجُت، م-61  .154الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

*-webmd  ،healthline ،2021ؤؾؿُـ،30، اهكىحغاقَُ | ؤيهما حؿخسضم ؤيثر ههل الضماؽ الأًمً ؤم الأٌؿغ؟ ،

https://arabgraphia.net/2021/08/7124/، (18/04/2022( ،)01:40.) 
ت واالإىهجُت، مًىظغ:  -62  .157الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

، 09/04/2017،تيُل ًخػامل الضماؽ مؼ اللؿ قاصي غبضالحكُظ، -*

https://www.aljazeera.net/midan/miscellaneous/science/2017/4/9(، 18/04/2022، )اللؿت-مؼ-الضماؽ-ًخػامل-/يُل

(01:47.) 
*-Souhayla Saab ،..والضماؽ 

ُ
 االإسخلكت اللؿت

َ
ت ، Abdulrazzak M. Al-Ali ،13/04/2016جغ:  ،يُل حػالجُ ؤصمؿخُىا الػملُاثِ اللؿىٍ

https://www.syr-res.com/article/9929.html،(18/04/2022( ،)01:53.) 
ت واالإىهجُت، م-63  .159-157ًىظغ: الػلىي يماُ، عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ت واالإىهجُت، مالػلىي يماُ، -64  .157-156عقُضة، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

*-www.wikipedia.org،صماؽ بكغي ،https://www.wikiwand.com/ar (.02:02(، )18/04/2022) ،/صماؽ_بكغي 
ت واالإىهجُت،  عقُضة الػلىي يماُ، -*  .164مالىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

ت واالإىهجُت، م عقُضة الػلىي يماُ، -65  .141الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
ت واالإىهجُت، م ًىظغ: عقُضة الػلىي يماُ، -66  .142الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ
غ، االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت، م2010بىػان، َىوي،  -67 ُت الػهل، مٌخبت حغٍ  .30-28، يخاب، زغٍ
ب واليكغ،  ، الخغاثِ الظهىُت2015غبضالغئوف، َاعم، -68 هَ بلى بىاء الأقٍاع الظيُت، االإجمىغت الػغبُت للخضعٍ ومهاعاث الخػلم َغٍ

 .27مهغ، م
*-https://www.presentation-ppt.com،ُت طهىُت حاهؼة للخػضًل في غلم الىكـ يذ زغٍ -https://www.presentation،بىعبىٍ

ppt.com/2021/01/mind-map-psychology.html( ،18/04/2022)( ،02:11). 
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(https://siaqat.journals.ekb.eg/issue_28409_28410.html) ،(18/04/2022) ،(01:26) ،14م. 

ى،  -  .، ؤؾـ غلم اللؿت، غالم الٌخب، الهاهغة1998باي، ماعٍ

ؼ،  - اًث، غبضالػؼٍ قٍالُاث االإىهجُت في الضعاؾاث البُيُت، االإجلت الػغبُت لبدىر الؤغلام والاجهاُ حامػت ، الؤ 2016بغ

 .م6، 14، 13، 12، غضص 4الأهغام الٌىضًت، مج 

ش، االإملٌت الػغبُت 2000بىٌغ، ؾدُكً،  - ني، صاع االإغٍ ت يُل ًبضع الػهل اللؿت، جغ: خمؼة بً نبلان االإؼٍ ؼة اللؿىٍ ، الؿغٍ

 .الؿػىصًت

 .ُض، نالح، )ص ث(، صعوؽ في اللؿاهُاث الخُبُهُت، ٍ بلا ، صاع هىمت للُباغت واليكغ والخىػَؼ، الجؼاثغبلػ -

اى االإهغي، صاع الىؾُم للخضماث الُباغُت، صمكو - ، )ص. ث(، اللؿاهُاث الخُبُهُت، جغ: ناؾم مهضاص، ومدمض عٍ  .بىجىن، قاعُ

https://www.rwaq.org/courses/brain-computer-interface
https://www.rwaq.org/courses/brain-computer-interface
https://www.rwaq.org/courses/brain-computer-interface
https://arabgraphia.net/2021/08/7124/
https://www.aljazeera.net/midan/miscellaneous/science/2017/4/9/كيف-يتعامل-الدماغ-مع-اللغة
https://www.presentation-ppt.com/
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ُت الػهل، مٌخبت2010بىػان، َىوي،  - غ، االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت ، يخاب، زغٍ  .حغٍ

ٌُت والخضاغُاث جهُُم ؤولي، 2020بِىاهضحَ، ؤهٍُا، وماعلغ، جُمىسي،  - ت الأمغٍ ، الىاحهت الضماؾُت والحاؾىب الخُبُهاث الػؿٌغٍ

RANDص.ب ،. 

ت الػامت للٌخاب، ص. ب -  .ابً حني، ؤبى الكخذ غشمان االإىنلي، )ص. ث(، الخهاثو، الهُئت االإهغٍ

 .، بدىر وصعاؾاث في اللؿاهُاث الػغبُت، مىقم لليكغ، ص. ب2012ج نالح، غبضالغخمً، خا -

 .بغاهض، قاؽ –خؿني، زالُض، )ص. ث(، مضزل بلى اللؿاهُاث االإػانغة، مُبػت آهكى  -

كً، بُتر هـ، و حىوؿىن، هـجىعج ب، غلم الأخُاء، )ص. ث( الػبٍُان، وػاعة الخػلُم الػالي، االإملٌت الػغ  -  .بُت الؿػىصًتعٍ

، 09/04/2017قاصي غبضالحكُظ، يُل ًخػامل الضماؽ مؼ اللؿت،  -

https://www.aljazeera.net/midan/miscellaneous/science/2017/4/9/(18/04/2022اللؿت،  )-مؼ-الضماؽ-ًخػامل-يُل ،

(01:47). 

 .مىهجُت البدث الػلمي للجامػُحن، صاع الػلىم لليكغ والخىػَؼ، غىابت قغور، نلاح الضًً، )ص. ث(، -

 .، مضزل بلى االإضاعؽ اللؿاهُت، صاع الؿلام الحضًشت، مهغ2008قىىقت، الؿػُض،  -

(، يُل ًٌكل الخىىع الجُني الخضعج اللؿىي الخإزحراث االإػهضة غلى الحىى الجُني الأزُىبي، الػلىم 2021الكُش، عئي، ) -

 .م4، (01:21)، (18/04/2022)، (https://real-sciences.com)، 46ُهُت، غضص: الحه

غر، هانغ بً نالح،  - ؼ الضولي لخضمت اللؿت 2017الكىٍ ، نًاًا مػانغة في اللؿاهُاث الخُبُهُت، مغيؼ غبضالله بً غبضالػؼٍ

 .االإملٌت الػغبُت الؿػىصًتالػغبُت، مٌخبت االإلَ زالض الىَىُت ؤزىاء اليكغ، صاع وحىه لليكغ والخىػَؼ، 

هي االإهغي، )ص. ث(، لؿان الػغب، صاع الهاصع، بحروث -  .ابً مىظىع، ؤبى الكًل حماُ الضًً مدمض بً مٌغم الاقغٍ

، االإضزل بلى غلم اللؿت ومىاهج البدث اللؿىي، مٌخبت الخاهجي للُباغت واليكغ والخىػَؼ، مُبػت 1985غبضالخىاب، عمًان،  -

 .ةاالإضوي، الهاهغ 

غة، 09 04، 2017غبض الحاقظ، قاصي،  - ، يُل ًخػامل الضماؽ مؼ اللؿت؟، الجؼٍ

https://www.aljazeera.net/midan/miscellaneous/science/2017/4/9/اللؿت-مؼ-الضماؽ-ًخػامل-يُل. 

هَ بلى بىاء الأقٍاع الظيُت، االإج2015غبضالغئوف، َاعم،  - ب ، الخغاثِ الظهىُت ومهاعاث الخػلم َغٍ مىغت الػغبُت للخضعٍ

 .واليكغ، مهغ

هـ، مجزلت اللؿت الػغبُت بحن اللؿاث االإػانغة صعاؾت جهابلُت، مغيؼ البدث الػلمي وبخُاء الترار 1437غبضاالإجُض، الُُب غمغ،  -

 .الؤؾلامي، االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت

ت 2014الػلىي يماُ، عقُضة،  - واالإىهجُت، صاع الأمان، ميكىعاث الازخلاف، ميكىعاث ، الىدى الخىلُضي بػٌ الأؾـ الىظغٍ

اى  .يكاف، الغباٍ، الجؼاثغ، بحروث، الغٍ

اًصًمُت الحضًشت للٌخاب الجامعي، مهغ2019غُُت ؾلُمان، ؤخمض،  -  .، اللؿاهُاث الػهبُت، الأ

ا،  -  .يكغ والخىػَؼ، )ص. ب(، معجم مهاًِـ اللؿت، صاع الكٌغ للُباغت وال1979ابً قاعؽ، ؤبى الحؿً ؤخمض بً ػيغٍ

-  ،ً ؿٍي، ػٍ  .، نُىف مً غلم اللؿت الخُبُهي، صاعا الإػغقت الجامػُت للُباغت واليكغ والخىػَؼ، مهغ2009اًمل الخىَ

، قِؿُىلىحُت اللؿت وآلُاتها الػملُت مً مىظىع اللؿاهُاث الػهبُت، مجلت الآصاب والحًاعة الؤؾلامُت، 2020يػىاف، ؤماُ،  -

 .م37، 25 ، غضص:12مج: 

يً، جغحمت، ص. ٍ(، اليكغ 2010لاف، عؾل، ووٍب، واهض،  - ، غلم الأغهاب للمسخهحن في غلاج ؤمغاى اللؿت والىُو، )مدمض جغ

 .الػلمي واالإُابؼ، حامػت االإلَ ؾػىص، قهغؾذ مٌخبت االإلَ قهض الىَىُت ؤزىاء اليكغن االإملٌت الػغبُت الؿػىصًت

- Webmd ،healthlineَُ2021ؤؾؿُـ،30| ؤيهما حؿخسضم ؤيثر ههل الضماؽ الأًمً ؤم الأٌؿغ؟،  ، اهكىحغاق ،

https://arabgraphia.net/2021/08/7124/ ،(18/04/2022) ،(01:40). 

- Souhayla Saabاالإسخلكت، جغ 
َ
ت  والضماؽ.. يُل حػالجُ ؤصمؿخُىا الػملُاثِ اللؿىٍ

ُ
، Abdulrazzak M. Al-Ali ،13/04/2016 :، اللؿت

https://www.syr-res.com/article/9929.html ،(18/04/2022) ،(01:53). 

- www.wikipedia.org،2021 ،2022قبراًغ11، غهبىن ،/ https://ar.wikipedia.org/wiki  ،(18/04/2022)،غهبىن. 

- www.wikipedia.org ،صماؽ بكغي ،https://www.wikiwand.com/ar/( ،18/04/2022صماؽ_بكغي) ،(02:02). 

- https://www.presentation-ppt.com ،ُت طهىُت حاهؼة للخػضًل في غلم الىكـ، حاهكي يذ زغٍ ، بىعبىٍ

https://www.presentation-ppt.com/2021/01/mind-map-psychology.html  ،(18/04/2022( ،)02:11.) 
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بية التراثية في المعاجم اللغوية لالي لمفاهيم المصطلحات الطالد رالتطو

 ةالعربي
Semantic development of traditional medical terminology concepts in 

Arabic dictionaries 

 
 ُبد النوز حميعي*

ٔة الِسبية) الجصااس(
ّ
ص البدث الِلمي والتّٜني لتوويس الل  مسٟ
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 62/65/6666:جاسيخ القبول  62/60/6666: جاسيخ الإسسال

 

 الملخص:

قققو موطقققوا ققققزا المققققال     
ّ
 قققع  مقققا يقققشجب  بققق  مققق   قققش ا يخعل

ّ
ققققت بالمجقققال الط

ّ
بمسققق لت جطقققوّس مفقققاقيت المصقققطل اث المخعل

 اليقت ا خاذّقت   قز  
ّ
غويّت العشبيت العامّت؛  رلك م  خلال جدبّق  مفقاقيت ّيّنقت مق  المصقطل اث الي

ّ
معش يت في المعاجت الل

غقققت العشبيقققت 
ّ
قققاسي ي لل

ّ
غقققت العشبيّققق )مي قققتالفقققش ا المعش يّقققتي  الدقققع ع سدققققا المي قققت الخ

ّ
قققاسي ي لل

ّ
فقققي الهقققواقذ  ت(الذّ حقققت الخ

انيقت مق  اّقذاد المي قت )عح فقي حقذ د السّقنت 
ّ
ه شيّقت(ي  566المسخقاة م  العصوس الدع شملت ا المشحلت الأ لى  المشحلقت الّ

خمقققققققاد غويقققققققت العامّقققققققت   من قققققققا  ا  ذيّقققققققت لظقققققققب   القذيمقققققققتّلقققققققى المعقققققققاجت العشبيقققققققت  كقققققققزلك مققققققق  ّ 
ّ
 فقققققققاقيتالمالمعقققققققاغو الل

ليققق  سذقققذث مجموّقققت مققق  الألفقققاط راث المعقققاغو  ذقققطلاحيّت  جدبّعقققذ مصقققطل اث المعنيّقققت بالذّساسقققت   ذطلاحيّتلل  ّ

واقذ ا  يّت ع  المي ميّت الى العصش ا  الي 
ّ

 مساسقا الذّلالي  المفاقيمو م  اسخعمالها الأّ ل في اله

  ت مصطلح طّ عي مفهومي دلالتي اسخعمالي ميالكلماث المفخاحيت: 
Abstract: 
   The subject of this paper focuses on the issue of the development of terminology notions 

of medical field and its related branches in general Arabic dictionaries. By tracing the 

concepts of a sample of the traditional terms of these branches of knowledge, which were 

mentioned by the Historical Dictionary of the Arabic Language (Doha Historical 

Dictionary of the Arabic Language) in the citations of the eras included in the first and the 

second phase of the creation of the dictionary (that is to say until the year 500 AH) with 

recourse also to ancient and modern Arabic dictionaries in order to identify the general 

meanings and notions of the terms concerned by the study . 

Accordingly, I have followed a sample of words with idiomatic meanings and traced their 

semantic and conceptual path from their first use in live or lexical citations to the present 

day. 

 

Keywords: 
medical terminology, notion, meaning, use, dictionary 

 

 

 

 

 *المؤلف المرسل: عبد النور جميعي
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 مقذمت:

قققققٝ موكقققققوَ  قققققر       
ّ
 قققققي  قققققي بمظقققققطلة  وقققققوّز م٘ققققق  ي  المـقققققو     المٜققققق ٤ا يتِل

ّ
ٜقققققة ب لملققققق ٤ الو

ّ
 المتِل

ٔويّققققة الِسبيّققققة الِ مّققققة  
ّ
وذلقققق٣ مققققب عقققق٤ّ  ربّققققّ التّّٔ ققققما  ال  ؿققققلة  ققققي م٘قققق  ي  ُيّنققققة مققققب المِقققق ح  الل

ماجيقة الص ؿّقة   قر
ّ
ق   قي، ا الملقق ٤المـقو     الّ ٔقة الِسبيّقة  المعجقق  التّق زي ي والقوازة  سط طا

ّ
)معجقق  لل

ٔققة الِسبيّقق
ّ
 ققي ػققوا د مظققتٜ   مققب الِـققوز الاققي ػققملى   المسخلققة  و قق  والمسخلققة  ة(الدّوخققة التّقق زي ي لل

 نيققة  ققي زنلقق ش المعجقق  سي ز قق  ٓ يققة الٜققسن ع  ع ققميب مققب الِـققس الِب ةقق ي سي  ققي خققدوة الظّققنة 
ّ
 500الث

تمققققق ة ققققق  هجسيّقققققة، مقققققّ ُ  ماجيقققققة م  ققققق  وال دي سيلا
ّ
ثقققققة للقققققبى مِقققققم الم٘ققققق  ي  ُلققققق  المِققققق ح  الِسبيقققققة الّ

ٔوية الِ مّة لمـو     الِيّنة المِنيّة ب لدّزاطة. 
ّ
 المـو  يّة سو المِ ني الل

خّيّة قققققة مقققققب  ل٘ققققق ي ذا  المِققققق ني  ؿقققققو بيّقققققة  زؿقققققد   قققققي  قققققرا الأهققققق ز ملموُ
ّ
 قققققي مِقققققم ال١تققققق  الو

ماجيّة، و 
ّ
و الّ

ّ
ا د ال يّة سو المعجميّة ز    ربِّت مظ ز   الدّلا ي والم٘  يمي مب سو٤ّ اطتِم ٤ له   ي الؼ

 الِـس ال ديث.

ٔقققققققوي ع الِقققققققس  مقققققققّ الم٘ققققققق  ي  
ّ
واز طيققققققت  قققققققي بدايقققققققة البدقققققققث ال قققققققديث ُقققققققب مظقققققققطلة  ِ مققققققق  الِلمققققققق   والل

محمققة  ققي الِـققس الِب ةقق ي ز قق  الِـققس ال ققديث  
ّ
ققة الّ خّية والتّوليققد المـققول ي منققر بدايققة خسٟ  ؿققو

ماجيّقة، والتّّٔ قما  الدّلاليقة
ّ
الاقي ل ٜقت  وذل٣ للوٛوٖ ُل  البيئة الاي نؼط  ٗي    قر  المـقو     الّ

خٜة.  
ّ

 مِلا  م    ع٤ّ الِـوز الّ

غويين العشب م  الظاقشة  ذطلاحيت: العلماء حعامل -1
ّ
 الل

بيّقققة
ّ
ماجيّقققة ٛبققق  الصقققوق  قققي الدّزاطقققة التّوبيٜيقققة لِيّنقققة مقققب المـقققو     الو

ّ
 لابقققدّ مقققب الأػققق ز  ز ققق ، الّ

ٔققققويّ ع الِققققس  مققققّ مقققق  اطققققتُ  و الِلمقققق   مظققققطلة  ِ مقققق 
ّ
ث مققققب مـققققو     وم٘قققق  ي  ُلميققققة ُ ققققم ددِ الل

ققققة ُلميققققة و سحميققققة زااققققد ، ووؿققققولا ز قققق   مختلققققٙ الِـققققوز بدايققققة ب لِـققققس الِب ةقققق ي الققققري ُققققسٖ خسٟ

الِـققس ال ققديث ومقق  واٟبقق  مققب طققي    اقق  مققب الم٘قق  ي  الِلميققة والمـققو     المس بوققة   قق   ققي ػققا  

ّ ي موكوَ ةزاطرن . 
ّ
ة وم    المل ٤ الو  مل لا  المِسٗ

 ي جمت في العصش العباس ع:حشكت ال 1-1

 ذل٣ لظبب ع اجن ع:  ، ومسةّ ا ٌُيما اشة س  الّمحمة  ي  را الِـس اشة  زا 
 
-  

ّ
ة ا تم م الِس  ٛب  الِب طي ع ب ل٘لظ٘ة والِلوم لانؼٔ له  بتوهيد ةُ ا  ٛل

 ال ١ ، ل١ب لم  سيٜنوا سع ال ل ز  لا  ٜوم زلا ُل  الِل  م لوا زلي  وحدّوا  ي  سحمت .

الجد٤  ي ُهد بني الِب ض ب ع سص    ال٘سٚ مب المظلم ع، وبي    وب ع  ٟثم   -

سص      الدي ن    عسى، ممّ  خثّ   ُل   سحمة ال٘لظ٘ة اليون نية ُ مة ومنوٝ سزطوو 

 ع ؿة لجِ  ذل٣ وطيلة  ي ةُ  السسي و ٜوية الحجة.

 ويم١ب سع نٜظّ   را الِـس ز   هوزيب اجن ع:      
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 )ما قبل الم مون(:الطوس الأ ل  1-1-1

  والهندطة  – ق(158 - ق136س   م  مّ ز  را الووز  و زنؼ   المنـوز ) 
ّ
اِ  ب لو الري ٠ ع مول

سحمت الِديد مب ٟت  الو  اليون ني. –وال٘ل٣ والنلوم 
ُ
 لديواع الّمحمة  خيث  

مب السّوم مِد  ق( ب لّمحمة  زذ وطّّ ةيواع الّمحمة، وهل  193- ق170ٟم  ا ت    زوع السػيد )   

سحمت  ي ُهد  الِديد مب ال١ت  
ُ
د   سيٜية الٜديمة، وٛ ٗتد  ُموزيّة  ظليم  المخووه   آلأ

 لبوليموض.٠2 ع سػهس   ٟت   " الملظوي "1الٜيّمة

 الطوس الّاغو )ّهذ الم مون  ما بعذ (: 1-1-6

ط  البِث   ز    ق( ُهد الّمحمة والبدث والمن ًس   زذ ٠ ع يُس 218 - ق ٠198 ع ُهد المطموع )   

ةّ السوم ل  ـو٤ ُل  ال١ت ، وحِ  للمِسِّب ع يوم   ي  طبوَ يلتمِوع ٗي   الٜظونوينية وب

ا سٛسّو  وزلا صحّ و . ٔة، ٗم  وحدو  م    طديدا
ّ
 3لتُِسَق سُم له  ُل  ُلم   الل

ظ  الري ٠ ع بمث بة س٠ ةيمية ُلمية  لّ  ُدّ  سٛظ م: ٛظ   4ٟم  سنؼط "بيت ال ١مة"    للنٜ  وٛ

د اطتمس بيت ال ١مة  ي نؼ ن مت٘ و  هيلة الِهد  للتطليٙ وآعس للبدث ال٘ل٢ي والسّؿد ...، وٛ

 5 ق. 656الِب ة ي خا  ةمّس   ولا٠و ُند اختّل  لبٔداة طنة 

دّ      وز نرٟس ٟت   "ال ١  الر بية" ل٘يت ٓوزض، وُ
ّ
سحمت  ي  را الو

ُ
ومب س   ال١ت  الاي  

 6ينوض لا يظّ المٜ م لرٟس   بسمى  .ٟت  لأبٜسان وح ل

د اػى س ال١ث م مب المّمحم ع  ي  را الِهد م    خن ع ابب زس  ٚ الري ٠ ع ةاا  النؼ ن     وٛ

د سحص٤ ل  المطموع الِو   خيث ٠ ع يطعر مب الر   م   ويؼسٖ ُل  سُم ٤ بيت ال ١مة، وٛ

ي للّمحمة  و ُـس خن ع ابب زس  ٚ يِ ة٤ وشع ال١ت  المّمحمة، ويسى المؤزعوع سع الِـس الر  

 لدٛقة  سحمق    ووكوح مِن    وحوة   ساٟيب  . 

  ُل  ٓساز ٟت   "ٗين١ع" سي    
ّ
د  ِدّة   ر  الّمحم   و نوُّت و٠ ع سبسش    ي الو وٛ

" و"الـن ُة الـٔ م " و"النبم الـٔ م" وهي ٟت  لج لينوض، ٗلّ ُمّ  ٟتب   ال٘هسطت و"الوسٚ

  سػهس   "المٜ لا  الِؼس  ي الِ ع"، ويرٟس المظرؼسٚ  لم ني م يس وٖ سن   سح  خن ع مب مؤل٘ 

( ٟت ب ، ٟم  سؿ ح م   سحم  39( ٟت با ،  سح  م    ز   الِسبية )95ز   الظسي نية مب ٟت  ح لينوض )

مّير .  7 

ب ٛس  ال  ماني، وز   ح ن  خن ع بسش ُدّ  مّمحم ع آعسيب مب سمث ٤ : يوخن  بب م طوي  وج بت ب   

وخبيؽ بب ال ظب، وخرا خرو    ي الّمحمة نوامٕ ال١٘س الِسبي ٟطبي يوطٙ يِٜو  ابب زس  ٚ 

ممب نٜلوا مِ زٖ ال ل زا   عسى 8ال١ندي والج خٍ وسبي ب١س الساشي وسبي نـس ال٘سابي وٓ م  

لومه ، واحى دوا  ي وكّ المـو ح الِسبي.  وُ

د وُكِت مئ   مب المـو        ي  ل٣ الّ٘م   زذ اطتدُت  سحمة الِلوم زيل ة مـو      وٛ

ي ع والمِ ني، و ُلمية ٟث م  للدّ   :ي  را يٜو٤  م م مـو٘ى الؼه بيلالة ُل  ُ 
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بيعي سع  ؤةّ 
ّ
ٔة "... ومب الو

ّ
ي  سحمة  ر  الِلوم ز   علٝ مـو     ُلمية ٟث م  ةعلت الل

ةمج 
ُ
مٌِمه   ي معجم  ن  الٜديمة، ولٜد ٠ نت  ر  الِسبية واندملت  ي حملة سل٘ ًه  وس

ِب م ُب مِم مواكيّ المـو     ؿ ل ة للتِّب م ُب ُلوم الٜدم   زحم لا، وهي اليوم ؿ ل ة للتّ 

الِلوم ال ديثة  ٗ٘ي الو  مثّ ٛ لوا: الجساخة والرؼسيذ وال١د لة والـيدلة، وطمّوا مِم 

ربدة والسبو و طرظٜ   وذا  الجن  والبواط م، ز    مساق بمث  الظسهق ع والظّٚ والص نوٚ وال

آعس م  وكِوا مب مئ    ل٘ ي  ي سنواَ  مساق وسُساكه  وسةويى   ومداوات   مم  لا يرظّ المٜ م 

 9ى  ي بدث ...".بظّ للتّ 
 
 : المي جمين في  ط  المصطلحطشق النقلت   
 

اُّمكت للمّمحم ع مؼ٢لة المـو ح الِلمي، ول   ١ب مواحهى   ب لأمس اله ع  ٜٗد اكوس    

 وال٘صيٜ  المّمحموع  ي سو٤  مس ز   اطتخدام  ل٘ ي اليون نية، ٜٗ لوا مثّ:  ز م هيٜي

و٠  ئوزاض واطوٜقع، ز   سع ح   مِد   مب سوحد المٜ بّ  الِسبية لهر  المـو      ٜٗي : 

بيِة والمٜولا  والِنـس...  ٢ٗ ع الِم  يلسي ةوع  واة  سو  وٛٙ، ويت  مؼ٢   ل ظ  ا
ّ
والو

 10يُصحّح مِ  م  طبٝ ٛـد الوؿو٤ ز    ٗل  و ٟم .
 

 ويُ    
ّ
 سااٝ الاي ا بِه   وّلوع  ي وكّ المـو ح  ي:لم   م م مـو٘ى الؼه بي الو

 
 و لمي    المِن  الِلمي الجديد.  دويس المِن  اللٔوي  ؿلي لل٢لمة الِسبية -

 لالة ُل  المِ ني الجديد .اػتٜ ٚ سل٘ ي حديد  مب سؿو٤ ُسبية سو مِسّبة للدّ  -

  سحمة ٠لم   سعجمية بمِ ني  . -

دّ   ص يدة. -  11 ِسي  ٠لم   سعجمية وُ

ن   ي     ِّ ه  هسااٝ لا  صا٤ ؿ ل ة  ي يومن   را لوكّ مـو     الِلوم ال ديثة، وزذا  م
ّ
و٠ل

المنهجية الاي اطتخدمو    ي كبى الم٘  ي  والتبوي   ل٘ب بي ُل  كو  ؿن ُة المِ ح  

ٔوية والمـو  ية ٗدظ ، ب  سطهموا 
ّ
خٍّ سن   ل  ي٢ونوا مب مؤطّس ي المِ ح  الل ال ديثة، ن

ة للمـولقذ وال ٜ  الدلا ي ُل  خد  ِب م الدٟتوز مدمد الِسبي ولد  ي بن   النٌقسيقة الِق مّ  ٟرل٣

، ويتلل   را مب ع٤ّ مـنّ٘ ت   المختل٘ة مث : "حوا س  ل٘ق ي"  لٜدامقة بب حِ٘قس 12علي٘ة

ف" لابب طيد  )337) ّـ مّ  عجمي" ل جوالقيٜي )458 ق( و"المخ  ق(، 540 ق( و"المِسّ  مب ال١ق

  ق(  وٓ م  ... 380 ق(، و"م٘  يذ الِلوم" ل صوازشمي ) 816و"التِسي٘  " ل جسح ني )
 

  وحملة الٜو٤ سعّ    
ّ
محمة ووكّ المـو ح الِسبي، زٓ  م   را الِـس ٠ ع بدٝ الِـس الر  ي للّ

 13عيلة ز   الِسبية.يُؤعر ُلي  مب ٟثم  زٛد م  ل٘ ي الدّ 

  ي ة الشكود: 1-6

ى    مّ مِقد ّٗم   ش  ٔة الِسبية، ح    ّٗم  الس٠وة الاي ة  ز الاي ُسٗ
ّ
مّية ومب عّله  الل ة الأط

ية  ٔ    حنبية ُل  مؤطظق   القدولة ٠ لّمٟ
ّ
لبت الل مّية، وٓ  ؼترت ٗي ق  ال ل ز  الِسبية الأط
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ٔق    وزوبية الاي ٗسكقه   طتِمق ز 
ّ
٠ ل٘سنظية وال٘ زطية والظنظ١سيرية، ٗلّ ُب الل

 14والأنلل زية.

ٔوي، ٗثمّة  سابى مد١  ب ع  مقة ولٔتقه ،     
ّ
وكمس  برل٣ ال ي   ال١٘سية و وٛٙ مِه  البدث الل

 و ي  را الؼطع يٜو٤ ابب خصم  ندلس ي: 

ٔة يظٜى سٟثم   ويبو  مظٜون ةولة س له ، وةعو٤ ٓ م   ُلي    ي مظ ٟ    سو بنٜله  
ّ
"... ٗإعّ الل

لومه  وسعبق ز   ٛو  ةولتقه  ونؼق ن س له   ُب ةي ز   واعتّهه  مٔ م    ٗإنم  يٜيّد لٔة  مة وُ

لق  ُلي   ُدوّ   واػتٔلوا ب لصوٖ وال ق حة والر٤ وعدمة  سآه ، وسم  مب  ل٘ت ةولى   وٓ وٗ

سُدااقه ، ٗملموع م    مو  الصواهس وزبم  ٠ ع ذل٣ طببا  لر    لٔى   ونظيق ع سنظق   ق  

 15ب ز   وبيوة ُلومه ، و را موحوة ب لمؼ  د ، ومِلوم ب لِٜ  كسوز  ".وسع

    
ّ
وع مب الثٜ ٗة الِسبية  خيث اُتمدوا ُل  الّ قٗي ٓلقوع ذل٣ ٠ل  اندّٗ  وزوبيوع ئسٗ محمة و

 
ّ
محمة الِديد  ي اٛتب ض ُلوم الِس  الاي ٠ نت سط ض ن لى   ال ديثة، وةعلت ُب هسيٝ  ر  الّ

٘ساع مب  ل٘ ي ال ِسبية ز   اللٔ    وزوبية  م    م  يصا٤ مظتخدم  خا  اليوم ٠ ل٢ ٗوز والصُ

 والٜوقب والؼ غ والتمس الهندي وٓ م  ...

ت ومل   ال  لة ال ديثة بداية مب مولّ الٜسع التّ     مّ بصٓ  طّ ُؼس مِد ل١ب مِد خل١ة الٌ

 الِل   و مـد خملة ن بليوع ُل  مـس  خيث  نبّ  الِس  سعّ 
ّ
  يتدت  ُلي   ز الٜو  وسيٜنوا سن

 16اطتئن ٖ م  انٜوّ ومِ وة  الظ م  ي هسيٝ التٜدم الِلمي.

 ا  ذيّت الى اليوم: العشبيت م  بذايت ّصش الن ظت 1-6
 

 
ّ
حّ الل ٔة سو ت يئى   لمل   ة الـِوب   بدس الؼِوز  ي  ر  المسخلة بلسوز  التٔي م بداية بمد ولة زؿ

د ُم  زوّ  الاي بسش  ع٤ّ ُملية نٜ   لة  ي الٜسع اة ال ّ المِ زٖ ومختلٙ الِلوم ز   الِسبية، وٛ

 التّ 
ّ
خّ    خيث ط  موا  ي  وليد  طّ ُؼس ُلقى  صصيف الواّٛ الل ٔوي واّٛماح مِم  ؿو

مئ   ال٢لم   والمـو    ، و مّ ز  را الٜسع بؤي ع الِم  ال٘سةي بينم  هغ  ُم  المؤطظ   

لصـوؾ(  ي الٜسن ع الِؼسيب والواخد الِؼسيب مّ اطتمساز الِم  ال٘سةي )المل مّ اللٔوية ُل  ا

 مؼ٢  مت٘ و .

بيّت: -6
ّ
طوس الذّلالي لعيّنت م  المصطل اث الط

ّ
 دساست الخ

   المنه يت العامّت للذّساست: 6-1
٘ة بداية 

ّ
 س ١ص  ر  الدّزاطة ُل  حمّ ُيّنة مب المـو     الِلميّة الوازة   ي ال١ت  الّماجيّة المؤل

   ي متون  ، جّ   ط ي مسخلة 
ّ
اُ  مب ٗسوَ الو مّية، والاي  ن ولت ٗس مب الِـس الر  ي ل صّٗة الأط

وٖ ٔة الِسبية  وذل٣ للوٛ
ّ
ُل   طتِم لا  ال يّة لهر   البدث  ي مدوّنة معج  الدّوخة التّ زي ي لل

وا د المدزحة  ي  را المعج ، ٗلّ ُب سؿو٤  ر  المـو     والتّووز 
ّ

المـو      ي الؼ

 
ا

الدّلا ي و ؿوّحي الري هسس ُلي   ع٤ّ المساخ  الصّمنية الاي ػملى    ر  الدّزاطة المس يّة،ٗلّ

وز بداية ب لِـس الِب ة ي ُل  ٓساز: معج  ببِم المِ ح  الّماجيّة  ي مختلٙ الِـ ُب  طتِ نة
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 ق(،  206 ق(، ومعج  "الجي " لأبي ُمسو الؼيب ني ) 170"الِ ع" ل صلي  بب سخمد ال٘سا يدي )

ٔة" لابب ةزيد )و
ّ
ٔة" للأش سي )و ق(،  321"حمهس  الل

ّ
ٔة"  370"ت ري  الل

ّ
 ق(، و"المديى  ي الل

ّـ خ  بب ُبّ ة ) ٌ " لابب طيد  ) ق(، و"المد١  والمد 385لل  ق(، ومِ ح  الِـوز  458يى ُ 

خٜة  مث : معج  "لظ ع الِس " لابب المنٌوز )
ّ

بيدي ) 817الّ  ق(،  1204 ق(، و  ج الِسوض للصَّ

 
ا

ٔة الِسبية المِ ؿس " لأخمد مخت ز وؿولا
ّ
 ز   المِ ح  ال ديثة: "٠ لوطيى" سط طا ، و"معج  الل

ٔة الِسبية المِ ؿس " اطتئن طا   وذل٣ لسؿد  ووّز ةلالا  المداع   ي الِـوز  ،ُمس
ّ
و"المنلد  ي الل

ٔة الِسبية مِدُ ب لجسة والدّزاطة. 
ّ
خٜة الاي ل  يرن وله  معج  الدّوخة التّ زي ي لل

ّ
 الّ

 مصادس المذّ نت الأساسيت:    6-6
بيّة الاي وزة   ي 

ّ
٘ة  ي اعّم  ُيّنة مب المـو     الو

ّ
ماجيّة المؤل

ّ
مِمٍ مب سػهس المـنّ٘   الّ

  را المل ٤  وهي: 

  ق(. 260)    ن ع ابب زس  ٚ"المٜ لا  الِؼس  ي الِ ع" ل -

سي  السّاشي )   -   ق(. 313"ال  وي" لأبي ب١س مدمد بب شٟ

  لابب طين  ) -
ّ
  ق(. 428  "الٜ نوع"  ي الو

 عذول مصطل اث العيّنت  جطوّسقا الذّلالي: 6-6

   
ا
 ي المِني ٗيم  يط ي:  تمث  المـو     المخت ز  ُيّنة

ّ
 لهر  الدّزاطة خظ  المل ٤ الو

 طب العيون: 6-6-1
٘وا ٗي  ُديد المـنّ٘  ، 

ّ
وا ٗي ، وسل و و المل ٤  ط ة ي المِني ب لدّزاطة ٠وع الِس  بسُ

دّ ٤، السَّ 
َ
مَ ، مَدي، مَد، السَّ والمـو     المِنيّة ب لدّزاطة هي: ال١ِد لة، ال١

َ
ميد ، الت١ّدّز، ال١ السَّ

  الجُ 
َ

ش  َِ بَ ، ال مَف، الظَّ د، السَّ موز، الظُّ ُٜ بهْس، ال مَّ، ال دَٛة،الٜسنيّة، الظَّ َٜ مَؽَ، ال َِ يلة، ال

سَ .
َ
ة، الٔ

َ
سْٗ

ّ
سْٖ، الو

ّ
هَ ، الو ب١يّة، الؼَّ

ّ
 المؼيميّة، الؼ

 17ه  الِيوع ب لمِن  ال ديث.الكِحالت:  -

اسي ي:  -
ّ
  م  الذّ حت الخ

 م  الوسي :   -

ماجية وال ديثة لٍ٘ "ال١ِد لة" زٓ  وزوة   ي ُدة مب المـنّ٘     
ّ
س ملت المِ ح  الِسبية الّ

ماجيّة. 
ّ
بيّة الّ

ّ
 الو

حّال: -
َ
 الك

حّال:   
َ
اسي ي:الك

ّ
 الري يُِ لج الِ ع ب ل١د  وندو ، سو يُصيّ   . )الِـس الِب ة ي(م  الذّ حت الخ

حّال:   
َ
دِْ   يُداوي الِ عَ مَب م  الوسي : الك

ُ
 .ب ل١

خّية للٍ٘ "ال١دّ ٤".  ماجية وال ديثة ُل  خد طوا  ُل  الدّلالة  ؿو
ّ
 خ ٌٗت المِ ح  الِسبية الّ

 مَذ:الش   -

اسي ي:الش    
ّ
ُّ مَذ: م  الذّ حت الخ  الِ ع وانت٘ عه . وَحَ
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مَذُ:م  الوسي :   ْ عالش  َِ  . ةا  الىِ  بي يُـي  ال

خٍّ مَد" خ ٍٗ ُل  ةلالت  ُل  زؿ بة الِ ع، ل١ب مش ي  مب التّخـيف  ي المِ ح   ن سعّ لٍ٘ "السَّ

 المِ ؿس .

 الشّمَذِحّ: -

اسي ي:/  
ّ
 م  الذّ حت الخ

مَذِحّ:م  الوسي :    .هبي  الِيوع الش 

دزِ   
ُ
ٔويّة الِسبيّة الٜديمة، ولا معج  الدّوخة التّ زي ي لٍ٘ "ل   

ّ
مَدِيّ" كمب ج المِ ح  الل السَّ

خّيّة  ماجية، وسةزح  المعج  الوطيى بدلالت   ؿو
ّ
مداعله ، زٓ   وا س   ي مِم المـنّ٘   الّ

ّ للمـو ح المِ ؿس: "مختف  ي هّ  الِيوع".    ُسبيًّ  سؿي
ا
 الٜديمة ب ُتب ز  مساةٗ

مِيذة:  - مَد الش   18الِ ع المـ بة ب لسَّ

اسي ي:/  
ّ
 م  الذّ حت الخ

 /الوسي :م    

  ٠ ع ػ بّ  طتِم ٤  ي المـنّ٘     
ّ
ميد "  زٓ  سن ماجية وال ديثة مدع  "السَّ

ّ
س ملت المِ ح  الّ

ماجية.
ّ
 الّ

س:  - كذُّ
 
م... يِسق للِ ع مب سطب   ع زحيّة  ث م   الخ

َ
ث
َ
م والص

ّ
مَد، ويُظمّ  التّخث م  يُؼب  السَّ

مع والٔب ز و
ّ

دمّس  ... مث  الؼ
ُ
 19الدّع ع. و 

عءِ:   
ّ

سُ الش  ذُّ
َ
ك

َ
اسي ي:ج

ّ
مُ  بم  يُ٘ظدِ .م  الذّ حت الخ ُّ ٔ  

زَ  م  الوسي :   ١دَّ
َ
دُزَ، بِمَِن  نٜيم ؿ٘ . :الم  ُ   

َ
ٟ 

ٔوي الِ م وس ملت مِن    سوزة 
ّ
ز" بمِن   الل دُّ

َ
١

َ
 " ٍ٘

ّ
المِ ح  الِسبية  ي الٜدي  وال ديث الل

ماجية. 
ّ
  الّ

ّ
  ؿوّحي  ي ه  الِيوع الوازة  ي مـنّ٘   الو

مَ : -
َ
 الك

مَ :   
َ
اسي ي:الك

ّ
د بـس. م  الذّ حت الخ ِْ   مَ

ا
 سو خ ةج

ا
م  عِلٜة َِ  ال

مَ :   
َ
مَ  الريم  العين: الك َِ دُ ُلي  اببُ آةمَ  ال

َ
 .يُول

مَ :   
َ
مَ  يُولد ب  الأنظ عم  الوسي : الك َِ  .ال

 مب "الِ ع"( وال ديثة سعّ "ال١مَ " الِم  الري يولد ب  
ا
ماجية )بداية

ّ
ٜ٘ت حّ  المِ ح  الِسبية الّ

ّ
ا 

ّـ  ب لولاة  ةوع ال  ةث الِ زق.     الأنظ ع سو الري ي٢وع مِد خ ةث ُ زق، ل١ب "الوطيى" ع
 
ى: -

َ
 العَش 

ى:   
َ

اسي ي:العَش 
ّ
 طو  البـس مب ٓ م ُما .م  الذّ حت الخ

 العاش ع: 
ا

ا  ي الّ   ز.مَب ٠ ع كِيٙ البـس ليّ  ، مُبْـسا
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ى:  
َ

 ، والمسس  مـدز م  العين: العَش 
َ

ش  واُ ، وزح ٤ ُ 
ْ

ؼ ش   َُ وٌ، وُ 
ْ

ؼ  و الري لا يبـس  ُُ

د ي٢وع الري  ي  و و ب لّ   ز  بـ م، وٛ
ّ
 زبّم  ب لل

ٌ
سَق خ ةث َُ سُ  مب ٓ م ُم ، و و  َـ ط   بَ

 .ذ  

ى:  
َ

  يِؼوم  الوسي :العَش 
َ

ؼ ، ويٜ ٤: ذ بت زِخدى ُيني  و ص  َُ
ا
سُ  ليّ َـ : ط َ  ب

ا
وا

ْ
ؼ َُ

 
ا
 كِي٘ 

ا
سُ     بـسا ِـ  .يِؼو ب لأعسى: يُب

. 
ا
 " ُل  ةلالا    ي مختلٙ المِ ح  الِسبية ٛديما  وخديث

َ
ش  َِ  خ ٍٗ لٍ٘ "ال

 
 ش:ا ُ هْ  -

اسي ي:ا ُ هْشُ:  
ّ
 الهيئة والمنٌس. م  الذّ حت الخ

ة.ا ُ هْشَة في العين
َ
 : الَ وَل

مع.الأجْهَشُ                          
ّ

س  ي كو  الؼ ِـ  : الري لا يُب

 .السحِ : َ يئت  ومنٌس  حُهْسُ  م  الوسي :ا ُ هْشُ:  

مع ٗل  يبـس،  حَهِسَ يَلْهَس اِلأنظ عُ وٓ مُ ُ  حَهِسَ  جَهِشَ:
مَ بـسُ  مب الؼَّ ا: د َّ حَهَسا

 .الِ عُ  حَهِس  ويُٜ ٤:

خّية. ٔوية الِ مّة و ؿو
ّ
ماجية وال ديثة لٍ٘ " الجُهْسُ"بمِ ني  الل

ّ
 سةزحت المِ ح  الِسبية الّ

مَش:  -
َ
موس/الق

ُ
ةي  النٌّس الق

ُ
ٛد يددث مب اللّو  الٔ ل  والبي ق الٔ ل ، ٟم  ئل  زذا س

 ج، ٗ
ّ
 20ّ يسى  ػي   مب مِيد، ويسا   مب ٛسي . ي الث

موس: /  
ُ
اسي ي:الق

ّ
 م  الذّ حت الخ

شَُ :  م 
َ
ق

َ
سَ   ي كو  الٜمس.ج َـ بْ

َ
 س

ظت    ج.: م المحكت  المحي  اّلأ
ّ
 ل  يُبـس  ي الث

مَشُ:  
َ
 جم  لسان العشب: الق

ّ
مُ البـس مب الث دَ ُّ

َ
 . 

مِشَ   
َ
 .ٗد ز ول  يُبـسُيني   الٜمس : َ َ سَ نوزُ م  الوسي :ق

ٍ٘ " ٜمّسَ" ول  يُدزج الدّلالا   عسى مّ وزوة   
ّ
ٔوي لل

ّ
اٟت٘ى معج  الدّوخة التّ زي ي ب لمِن  الل

مَس" وط ز   َٜ ماجيّة، بينم  سةزج معج  "لظ ع الِس " المِن   ؿوّحي "لل
ّ
 ي سٓل  المِ ح  الّ

 المِ ح  ال ديثة ُل  منوال . 

ذ: -  السُّ

ذ: م  الذّ حت    اسي ي:السُّ
ّ
 ال  حص، ي٢وع مب كِٙ سو ُم  سو ٓ م م .الخ

ذُ:                            م  والب١ .الس  ّـ ٜي ٠ لِم  وال
ْ
ل
َ
 الِي  الص

ذُّ    : الس  ذُّ ذُّ و م  الوسي :السُّ دُّ البن ُ   ي ملسى الم ِ  الس  : ال  حصُ ب ع الؼيئ ع، والظَّ

 ليحجص .

: ذُّ  .ٟرل٣ :طُد   مب حساة، وحساةُ   ٗٝ، وطُدّ  يظُدُّ  س   : للمس ّ٘ الريمب  طُدّ  السُّ
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 ي، وسةزحت س ملت المِ ح  ال ديثة وم    "الوطيى" الدّ 
ّ
خّية  ي المل ٤ الو لالا   ؿو

 ةلالا   عسى.

 الش مَص: -

اسي ي:الش مَص:   
ّ
 وسخ سبيم يلتمّ  ي موٚ الِ ع وشواي   ح٘ ع. م  الذّ حت الخ

ْ عُ ٗتَوْحَّ ل الش مَص: م  العين:.  َِ   ال
ُ
ٌ ِ٘

ْ
ل
َ
مَفٌ سبيمُ  

َ
ٓ. 

َِ عم  الوسي : الش مَص:    ُّ  ي مُوٚ ال بيمُ ح مدٌ يلتم
َ
 .وَسَخٌ س

ماجية م    
ّ
ٔويّة الِسبيّة الّ

ّ
ٍ٘ "زَمَفٌ" ُل  ةلالت   ي مختلٙ المِ ح  الل

ّ
خ ٍٗ الل

 وال ديثة.

بَل: -  الس 

بَل: م  الذّ حت    اسي ي:الس 
ّ
سطَ .الخ

ُ
ظبَ  الم

ُ
ي  : الم

ّ
بَ  مب الث  الموس. والظَّ

ظت:    بَُ : ةا  يُـي   ي الِ ع.م  المحكت  المحي  اّلأ  الظَّ

بَل:    نَّ   نسجُ الِن١بو ، مِسوٚ خُمْسم  الوسي : الس 
َ
 .ةاٌ   ي الِ ع ػب  ٓؼ و  ٟط

  ٔ
ّ
وية الِ مّة للٍ٘ "طَبَ " زٓ   وا س ةلالت  اٟت٘ى معج  الدوخة التّ زي ي ب لدّلالة الل

ٌ " لابب طيد  )  "ب لمد١  والمديى ُ 
ا
ماجية بداية

ّ
   ي المِ ح  الّ

ّ
خّية  ي الو  458 ؿو

خّية  ٔويّة ال ديثة ُل  ٓساز "الوطيى" الري سوزة الدّلالة  ؿو
ّ
 ز   المِ ح  الل

ا
 ق( وؿولا

بَ " بد٤ "ا يٙ ؿئة "الظُّ ٍ٘ مّ  وً
ّ
بَ ".لل  لظَّ
 

بَيلت: - بَ . الس   21الِ ع المسيلة ب لظَّ

بَيلت:   اسي ي: الس 
ّ
 / م  الذّ حت الخ

بَيلت:   م    / الوسي : الس 

بَيلة ٔويّة الِسبية الٜديمة وال ديثة لٍ٘ "الظَّ
ّ
خّية. "س ملت المِ ح  الل  وةلالت   ؿو

 العَمَشَ: -

اسي ي:العَمَشَ:   
ّ
 ؤية.ٟثم  طيّع ةمّ الِ ع مّ كِٙ  ي السّ م  الذّ حت الخ

مِؽَ م  الوسي : العَمَشَ:    مَؽُ  ّٗعٌ  َُ ِْ مِؽَ ي َُ  
ا

مَؼ سُ : مّ طيّعِ ةمّ ُيِنِِ   َُ َـ  بَ
َ

ٙ ُِ ك

مِشَ . ي سٟثم  وٛ   َّ ة جستُ المشيع   َّ ز   م  ٠ ع ُلي  مب الص َّ : زَحَ

 .ٛب  المسق

خّية الٜديمة للاختٌ٘ت المِ ح  الِسبية ال ديثة  مَؽ" سي كِٙ البـس ب لدّلالة  ؿو َِ ٍ٘ "ال

 مّ ٟثم  طيّع الدّمّ، وسك ٖ "الوطيى" ةلالة حديد  وهي التِّ  ي مب المسق.

مَ : -
َ
 الق

مَ :   
َ
اسي ي:الق

ّ
سخة  ي الِ ع.م  الذّ حت الخ

ُ
مَد وٛ

َ
ٟ 

سخة.القموا: 
ُ
مَد سو ٛ

َ
  خمساز  ي الِ ع مب ٟ

غت   
ّ
مَ :م  ت زيب الل

َ
 ٗظ ةٌ ِ ي موٚ الِ ع واخمساز. : الق
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مَ :
َ
  الساة. الق

َ
ع زِ  َ٘ وم، وَُ وَ ملْسى النّ ُٜ  هبَٝ الُ لْ

مَ :  
َ
غت: الق

ّ
ُ  الن  ىُ   ي ال نلس . م  المحي  في الل

ْ
ٌ َِ  ال

مَُ  و
َ
تُ  و و زسطُ  لا يُددّ. الق َِ مَ

َ
ٛ 

َ
ٍ

ُ
ل
ْ
سَض: سع ئَ َ٘ سْٛو  ال ُُ   ي 

   
َ
باي ال٘سضمَ :م  الوسي : الق   ي زخدى زٟ

ٌ
لٍ ِٓ. 

مَ :
َ
يٌْ  ن  ئٌ  ي ال نلس  مب الص زج الق

َ
ٌ ُُ. 

مَ :
َ
عِ زِ   الساة الق َ٘ بَٝ ال لٜوم، و و ملسى النَّ

َ
 .ه

" الص ؿّة بإؿ بة الِ ع، وس م   سةزج ٌّ مَ
َ
ٛ" :ٍ٘

ّ
خّية لل معج  الدّوخة التّ زي ي الدّلالة  ؿو

ماجيّة، بينم  سوزة الوطيى  ر  الدّلالا  
ّ
خّية  عسى زٓ   وا س    ي المِ ح  الّ الدّلالا   ؿو

 وس م  الدّلالة  و  .    

 ا  ذَقت: -

اسي ي:ا  ذَقت:   
ّ
              الظّواة المظتديس وطى الِ عم  الذّ حت الخ

سَشَتُ  .ا  ذَقت: م  العين:   
َ
ْ ع، و ي الب هب ع َِ ْ ع  ي الٌ  س هي طواة ال َِ  ال

ُ
ة

َ
 خَدَٛ

ْ ع ا  ذَقت:م  الوسي :    َِ واة المظتَديس وطى ال  .الظَّ
 

 مب معج
ا
خّية ُ م مختلٙ الِـوز بداية ة" ُل  ةلالت   ؿو

َ
  "الِ ع" ز   خ ٍٗ لٍ٘ "الَ دَٛ

 المِ ح  ال ديثة.  

 القشنيّت: -

اسي ي:القشنيّت: /  
ّ
 م  الذّ حت الخ

 القشنيّت: /م  العين:  

َّ٘ ٖ مب حداز مٜلة الِ ع :القشنيّتالوسي : م     م مي الؼ
َ
 . الجص   

ماجيّة لٍ٘ "الٜسنيّة"  زٓ   وا س   ي المـنّ٘    
ّ
ٔة الِسبية والمِ ح  الّ

ّ
س م  المعج  التّ زي ي لل

 " لأبي ب١س السّاشي، بينم  سةزحت  المِ ح  ال ديثة "٠ لوطيى" 
ّ
ماجيّة ُل  ٓساز "ال  وي  ي الو

ّ
الّ

 ي. 
ّ
خّيّة المتِ زٖ ُلي    ي المل ٤ الو  بدلالت   ؿو

يٝ سطوة، يٌهس منوٜة ملوّنة ب لأشزٚ المخلسّ، مب هبٜ   الِ ع المهيميّت:  - ٓؼ   زٛ

 22الثّث.

اسي ي:المهيميّت:   
ّ
 /م  الذّ حت الخ

 المهيميّت: /م  العين:  

 / :المهيميّتالوسي : م    
 

ٔوية الِسبية الٜديمة وال ديثة لٍ٘ "المؼيميّة"  زٓ   وا س   ي مِم 
ّ
المـ ةز س ملت المِ ح  الل

 " لابب طين .
ّ
ماجية "٠ لٜ نوع  ي الو

ّ
بيّة الّ

ّ
 الو

بكيّت:  -
ّ

 اله

بكيّت: /  
ّ

اسي ي:اله
ّ
 م  الذّ حت الخ
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بكيّت: /م  العين:  
ّ

 اله

بكيّت: الوسي : م    
ّ

ب لٜ َ الِ ع، و و الري يظتٜب  المساي  .اله
ّ
ؼ ُ  الِـّ ي المبو ِٔ  ال

ٔوية الِسبية الٜديمة 
ّ
ٍ٘ بمِن   س ملت المِ ح  الل

ّ
يٙ ابب طين   را الل ب١يّة"، زٓ   وً

ّ
لٍ٘ "الؼ

." 
ّ
  ؿوّحي  ي ٟت ب  "الٜ نوع  ي الو

هَل: -
 

 اله

هَل:   
 

اسي ي:اله
ّ
 اعتّن خُمس  سو شُزٛة مظواة الِ ع.م  الذّ حت الخ

غت: م   
ّ
هْلت: ت زيب الل

ُّ
هَل  اله

 
َِ ع.اله  خُمْس   ي طَواةِ ال

هَل: الوسي :م    
 

وَ  زنظ عَ الِ ع اله
ُ

  23سع يَؼ
ٌ
 .خُمْس 

ماجيّة وال ديثة ُل  ٠وع لٍ٘ "
ّ
ٜ٘ت سٓل  المِ ح  الِسبيّة الّ

ّ
هَل" ا 

 
يد٤ّ ُل  الُ مس   ي طواة اله

ٍ٘ زم٢ نية زخ لت  سيلا  ُل  "شُ 
ّ
زٛة"  ي طواة الِ ع، وشاة معج  الدّوخة التّ زي ي  ي  ِسي٘  لل

 الِ ع.

شْف -
 
 :الط

شْف: م    
 
اسي ي: الط

ّ
ٌس.الذّ حت الخ  النَّ

 العين
ُ

شْف
َ
وْ  سو ندو .: ط

َ
 زؿ بى   بث

شْف: 
 
  دسي٣ الج٘وع  ي النٌّس.الط

شْف: 
 
 الِ ع.الط

شْف  
 
 :  دسي٣ الج٘وع  ي النٌّس.م  العين: الط

شْف: 
 
 اط  ح مّ للبـس، لا يُثنّ  ولا يُلمّ.الط

شْف
 
 : زؿ بت٣ ُينا  بثو  سو ٓ م .الط

شْف: الوسي :  م   
ّ
  دسي٣ الج٘ب.الط

شْف: 
 
 الِ ع.الط

شْف: 
 
ٌس.الط  النَّ

 
ا
خّيّة  ي المعج  التّ زي ي بداية ٔويّة الِ مّة وةلالت   ؿو

ّ
سْٖ( ُل  ةلالت  الل

َّ
خ ٍٗ لٍ٘ )الو

ٍ٘ ُل  "الِ ع"، بينم  سةزج الالري ل  يُؼِ  "الِ ع"ب لِـس الِب ة ي  ي معج  
ّ
وطيى س ز   ةلالة الل

و  وندو ". 
ّ
  ر  المِ ني وسطٜى مِن  "زؿ بة الِ ع ب لث

ت: -
َ
شْ 

 
ت/ الط

َ
شْ 

ُّ
 الط

ت:  
َ
شْ 

ُّ
اسي ي:الط

ّ
 زؿ بة الِ ع بوسٖ جو  سو ندو . م  الذّ حت الخ

ت: 
َ
شْ 

 
سّ  مب هسٖ الِ ع، و و  دسي٣ ح٘ون    ي النٌّس.الط

َ
 الم

تالعين: م   
َ
شْ 

ُّ
 بثوٍ  سو ٓ م ، و ط : : الط

ا
: زؿ بت٣ُ ُين 

ُ
سْٖ

َّ
تْ  والو

َ
سِٗ

ُ
ة. ] ٜو٤[ : ه سٗ

ُّ
الو

ة. سٗ
ُ
يْنُ ، وسؿ بى   ه َُ 

ت: الوسي :م    
َ
شْ 

 
و ٓ م  ن الط

َ
ْ عِ مب كسبة س َِ   ي ال

ُ
مِ  ددُث ة خمساُ  مب الدَّ

َ
 .ٜو
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سْٗة( وان٘سة ٠ّ  م  م  بدلالة مِيّنة، وزة  
َ
ة( و)ه سٗ

ُ
ٍ٘  ي المعج  التّ زي ي بـئت ع )ه

ّ
وزة  را الل

ة(  ي "الوطيى"  سٗ
َ
ٍ٘ )ه

ّ
ة(  ي معج  "الِ ع" ةوع  عسى، وب لمث  وزة الل سٗ

ُ
زخدا   )ةلالة: ه

ة(  ي  سٗ
ُ
ٍ٘ )ه

ّ
 بدلالة الل

ّ
ٟس مّ الّ

ّ
سَق سو نريلة م المعجم ع الظ ل٘ي الر َُ ٟ ز  ي التِّسيٙ ُل  

الأؿ بة )نٜوة خمساُ ... ي الِ ع...(  ي البداية جّ  ذٟس طبب   )مب كسبة سو ٓ م  (، بينم  سػ ز ٠ّ  مب 

 المعج  التّ زي ي ومعج  الِ ع ز   الأؿ بة بدوع التّ٘ـي   ي هبيِى  .     

شَب: -
َ
 الغ

شَب:  
َ
اسي ي:الغ

ّ
ّ  مب الدّلا  مب لدع زسض البئم ز   ال وق ويتّٔ م     م  الذّ حت الخ َـ م  يَن

اِ .      زيد  طسي

شَب: 
َ
  ، الصمس.الغ

ّ
 ..الٜدح يُؼس  ب  الصمس وٓ م .ال٘لّة، الر

شَبالعين: م    
َ
اِ  زيدُ الغ  .: م  يٜوس مب الدّلا  ُند البئم مب الم   ٗيتّٔ م طسي

شَب: الوسي :م    
َ
سٌَ :  مِيني الغ

َ
ه ٓ ُِ ُّ ولا ينٜوّ ةم دْمَ

َ
 .زِذا ٠ نت  

سَ "، وزٟصّ المعجم ع ُل  الدّلالا  
َ
خّية "للٔ س م  المعج  التّ زي ي ومعج  "الِ ع" الدّلالة  ؿو

ٍ٘ ٜٗى، زٓ  وزوة
ّ
ٔوية الِ مّة لل

ّ
خّية  ي ال١ الل ماجيّة مث   ر  الدّلالة  ؿو

ّ
بيّة الّ

ّ
ت  الو

 " لأبي ب١س 
ّ
 " لابب طين  وٓ م م ، بينم  ذٟس "الوطيى" "ال  وي  ي الو

ّ
السّاشي، و"الٜ نوع  ي الو

خّية.   ر  الدّلالة شي ة  ُل  الدّلالة  ؿو

مَام: " -
َ
 زجِ يُظم  الغ

َ
ذ الص

ْ
و يٝ خَ ةث ِ ي الظَّ ِٛ ع البيَ ق ِ ي الِ ع مِنُ  زَ

َ
  س

َ
ل ُْ مَ م". ا

َ
 24الٔ

مَام:  
َ
اسي ي:الغ

ّ
 السّ   . م  الذّ حت الخ

مَامالعين:    م  
َ
 .: السّ   الغ

مَامَت الوسي :م    
َ
م اُ ، : : السَّ  بة. والجمّالغ

َ
مَام  و ٓ

َ
 .غ

م م"، وس ملت ةلالت   اٟت٘ت   
َ
ٔويّة الِ مّة للٍ٘ "الٔ

ّ
المِ ح  الِسبيّة الٜديمة ب لدّلالة الل

 " لابب طين .
ّ
ماجيّة ُل  ٓساز "الٜ نوع  ي الو

ّ
بيّة الّ

ّ
ٍ٘  ي ال١ت  الو

ّ
خّية زٓ  وزوة  را الل   ؿو

 الأمشاض  الأ بئت: 6-6-6
 ُوع، ذا  الجَ  مب

ّ
 ، نْ سػهس المـو     الاي ػ َ اطتِم له  منر الٜدم  ي  را المل ٤: الو

 بة، الجَسَ  وٓ م  . ْـالجُدَزيّ، الَ  

اّون: -
ّ
 الط

اّون:  
ّ
اسي ي:الط

ّ
 ةا  وب بيّ مِدٍ يُ٘ظد الهوا ، وي٘ت٣ ب لنّ ض. م  الذّ حت الخ

غت: م    
ّ
اّون ت زيب الل

ّ
بَ  : ويُٜ ٤الط ِِ

ُ
ِِ ع موِوع  ٗهوّٗع  ه

َ
زذا سؿ ب  الدّا  الري  وه

 ُوع.
ّ
 يٜ ٤ ل : الو

ون : لسان العشبم     ُّ ا
 
مْصِحة الط

َ
ظُدُ بِِ    ْ٘ تَ

َ
ُ  الهَوَاُ  ٗ

َ
ظُد ل ْ٘ رِي يَ

َّ
َِ مُّ والوَب   ال سَقُ ال

َ
: الم

بداع. 
َ
 و 

اّون:  الوسي :م    
ّ
و نٜل  ال مآيث ز   ةاٌ  وَزَمِي  وب بي  طبب  م١سو  يـي  ال٘ئماع الط

ُِ ع  . ٗئماع سعسى وز   الأنظ ع. والجمّ: هوَا
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 ُوع" مّ  ِسيٙ مٜتل  وُ م لهرا الدّا ، مٜتبع مب المِ ح  
ّ
سةزج المعج  التّ زي ي لٍ٘ "الو

ماجيّة  ي الِـوز المتطعسّ  "٠لظ ع الِس "، بينم  ل   ٜدّم مِ ح  الِـس الِب ة ي )ت ري  
ّ
الّ

ٔة، المديى  ي
ّ
ٍ٘ واٟت٘ت برٟس   ي متون  ، سو ب لٜو٤  ي الٔ ل   الل

ّ
ا٘  مِين  لهرا الل ٔة...(  ِسي

ّ
الل

 ُوع" بم٘هوم  ال ديث.  
ّ
خّيًّ  "للو ا٘  اؿو   "ةا  مِسوٖ"، بينم  سوزة "الوطيى"  ِسي

ّ
 سن

 راث: -

اسي ي:راث   
ّ
 ا َ  م  الذّ حت الخ

ْ
 ةا  يّٜ  ي الجن ، َٗ مِمُ وينت٘خ. :بن

 ا َ  راث العين: م    
ْ
 الجَنْ  ّٗعٌ، زذا سعر   ذاُ   ويُٜ ٤: سحن  :بن

ُ
طنَّ   ٛسخة  .ِ  الجَنْ  ِ ، وٟ

غت: م    
ّ
 ا َ  راث ت زيب الل

ْ
مي : ذاُ  : بن

ُ
 ٛبيدة  الجَنْ  ٛ ٤ ابب ػ

ٌ
سْخَة

َ
بَيْلة، وهي ٛ هي الدُّ

  ثُٜ  البوب.

 ا َ  راث  الوسي :م    
ْ
 .مظببِ   حنب   الجُنَ  ، والاي  ؼت٢ي :الجَنْ  ذا : بن

َُ  مِمُ سهبّ   الِسَ  الجُنَ   الجنِْ   وهي ذاُ  ا ُ ناب:               سخة  الجُنَ   ٟم  شَ
َ
ٛ

ظَ ع  ي ةَاع 
ْ
ـي  اِلأن

ُ
 .حنْب   

 ) ي الوّ  ال ديث(: الى  ٌ   ي الٔؼ   المديى ب لسِّاة. ا ُ ناب             

ٔويّة الِسبية 
ّ
خّية المِسوٗة سةزحت سٓل  المِ ح  الل الٜديمة لٍ٘ "ذا  الجَنْ " بدلالت   ؿو

آنراٞ، وط ز ُل  نهجه  المعج  التّ زي ي، وشاة "الوطيى" ُل   ر  الدّلالة الم٘هوم  ؿوّحي 

 : "ذا  الجَنْ ".
ّ
ٍ٘ المسٟ

ّ
  لل

ا
 ي، مّ اّٛماح لٍ٘ م٘سة: "الجُن  " مساةٗ

ّ
 ال ديث  ي المل ٤ الو

 ا ُ ذَسحّ: -

اسي ي:ا ُ ذَسحّ: م    
ّ
سوح ن  ئة.الذّ حت الخ  ةا  يُـي  الجلد، ٗتٌهس ٗي  بثوز وٛ

 ُب الجِلد ملدوزٌ  مِسوٖ، وؿ خب ُ  ا ُ ذَسحّ:العين: م    
ُ
سوحٌ  ن٘ى

ُ
سٌ، و و ٛ  .ومُلَّ

غت: م    
ّ
ذ، وؿ خب  : حَديس  ا ُ ذَسحّ:ت زيب الل  م  ا ج   ٜيَّ

ٌ
 ُب الجِلدِ ممتلئة

ُ
ى َّ٘ نَ

َ
سُوحٌ  

ُ
ٛ

ز.  مُلَدَّ

س ا ُ ذَسحّ:  الوسي :م    
ْ

ؼ ِٛ ذ ويِٜب   يْمِيٍّ يتٜيَّ
َ
ْ موة يّ مِدٍ، يتم ز بو٘ذ حلديٍّ خُل

َ
مسق ٗ

دُوبا 
ُ
 .ويُخلٙ ن

 
خّية لٍ٘ "الجُدَزيّ"  وهي مٜتبظة ُب المِ ح  الِسبية  ذٟس     المعج  التّ زي ي الدّلالة  ؿو

خّية ال ديثة مب منٌوز الو  المِ ؿس.    الٜديمة، ٗيم  سوزة "الوطيى" الدّلالة  ؿو
 

 ا َ صْبت: -

اسي ي:ا َ صْبت:   
ّ
 يُـي  الجلد ٗيُٜسِّخ . ذو بثوز ةا  م  الذّ حت الخ

َ   مِسوٗة  خسجُُ ب لجَنْ ،  ا َ صْبت:العين: م     ِـ و . ٗهو خُ ُـ  مَد

غت: م    
ّ
سُج ب لإنظ ع ويلوش ا َ صْبت:ت زيب الل

ْ
خ

َ
  

ٌ
مَ 

ْ
بَة. بَث َـ  الَ 

 لسان العشب:م    
ُ
 و ا  صْبت:ا َ صْبت

ُ
 و ا َ صَبت

ُ
ظْسَِ  : ا َ صِبت

َ
تْدِهَ  وَٟ

َ
ّـَ ةِ وَٗ وعِ ال

ُ
، مِظ٢ُ

سُج
ْ
ري يَخ

َّ
م ال

ْ
د. البَث

ْ
هَسُ ِ ي الجِل

ْ
 ب لبَدَع وَيٌَ
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َِ ٤ٌ وٓ مُ م  مب ا َ صْبت:  الوسي :م      مُِدية، يَصَْ بُ   ش٠ مٌ وطُ
ٌ
 ه٘ديّة

ٌ
خُمَّ  خ ةّ 

زْلة
َّ
مّ   الن ُ . 

بة"  ي المعج  التّ زي ي بن  ا ُل  م  وزة  ي المِ ح      ْـ خّية للٍ٘ "الَ  ؿئت الدّلالة  ؿو

ماجية،
ّ
ٔويّة الّ

ّ
وذل٣  م ػيًّ  مّ الّ٘م  الصمنيّة الاي ػملى   ػوا د  را المعج  ز   ٓ ية المسخلة  الل

ّـ   ٘
ُ
الث نية مب زنل ش  )ز   ن  ية الٜسع الص مع للهجس (، و٠ نت  ِسي٘    ر  المِ ح  ُ مّة ول   

ٍ٘ بم٘هوم 
ّ
خّية لل  ال ديث.  ي هبيِة  را الدّا ،  ي خ ع سوزة المعج  "الوطيى" الدّلالة  ؿو

 ا َ شَب: -

اسي ي:ا َ شَب:  
ّ
ة. م  الذّ حت الخ

ّ
 ةا  يُـي  الجلد ببثوز ٗتِّمي  ٛسوح وخ١ِ

 .مِسوٖ  ا َ شَب:العين: م    

غت: م    
ّ
، يُٜ ٤ا َ شَب:المحي  في الل

ٌ
سوٖ ِْ ِِ مُ ٗهو حَسََ   :مَ  .وسحْسَُ   حَسٌِ   البَ

بْداعَ الن ضِ واِلأبِِ . ا َ شَب:لسان العشب:م    
َ
و س

ُ
ل ِْ مٌ يَ

َ
، بَث

ٌ
سُوٖ ِْ  مَ

ٌَ مب الَ م٣َ يُظمَّ : خَم٣ََ ا َ شَب:  الوسي :م     بُ  نو الجس ، وينؼط  مسقٌ حلدي  يُظبِّ

ة   ػديد   ي سجن   اللي  ع ؿة
َّ
 . ُن  خ١ِ

و٤ سعّ "الجَسَ " )مِسوٖ(،     ّٜ ماجية  ي الِـس الِب ة ي  ي  ِسي٘ه  ب ل
ّ
اٟت٘ت مِم المِ ح  الّ

ظ ع" سع يُربّ ذل٣ ببِم عـ اف  را المسق  ي  ِسيٙ مٜتل ، و٠ نت 
ّ
وخ و٤ ؿ خ  "الل

ٍ٘ سٟثم وكوخا   ي المعج  التّ زي ي والمعج  "الوطيى".  
ّ
خّيّة لل  الدّلالة  ؿو

 الأ سام: 6-6-6
 

سَاج.مب المـو     الاي زؿدتُ 
ُ
ِ م ، النّ ؿوز/النّ طوز، الص

ّ
نَ ٚ، الؼ

ُ
     ي  را المل ٤: الص

 
اق: -

َ
ن
ُ
 ا خ

اق:   
َ
ن
ُ
اسي ي:ا خ

ّ
ع م  الذّ حت الخ َ٘  ز   السِّاة والٜل .ةا  يمنّ ن٘وذ النَّ

غت:    م 
ّ
اق: جَمْهَشة الل

َ
ن
ُ
 .ةا  يطعر  ي ال لٝا خ

اق:  الوسي :م    
َ
ن
ُ
ع ز   السِّاةا خ َ٘  .٠  ةاٍ  يمتنّ مِ  ن٘وذ النَّ

غت العشبيت المعاذشة:  
ّ
اق: م  الل

َ
ن
ُ
ُِ  مِ  ا خ دٍ يـي  ال لٝ وال نلس  يـ ِْ )ه ( ةاٌ  مُ

ن ٚ ػديد.
ُ
ة: سؿي  بخ  التن٘ع، و ص ب  خساز  ُ لية وكِٙ ويٜ ٤ ل : الدٗت ميَّ

 
اِ   نَ ٚ" بدلالت  الّمّاجيّة الوازة  ي المِ ح  الٜديمة، و را  ب

ُ
سةزج المعج  التّ زي ي لٍ٘ "الص

ا٘  ُ مًّ  للدّا ، بينم   للِـوز الاي ػمله  المعج   ي المسخلة ال  لية، ٟم  ذٟس الوطيى  ِسي

خّية  ي ٔة الِسبية المِ ؿس  لأخمد مخت ز ُمس  ي ةلالت   ؿو
ّ
ّـ  معج  الل المل ٤  ٗ

 ي مب منٌوز خديث.           
ّ
 الو

اسوس: -
ّ
اذوس/ الن

ّ
 الن

اذوس:  
ّ
اسي ي:الن

ّ
اسوس: /   م  الذّ حت الخ

ّ
ة  ددث  ي مآقي الِ ع.الن

ّ
 ُل
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اذوس:العين: م    
ّ
اسوس /   الن

ّ
ُ : ةا  ٠ لنّ طُوز يخسجُ بدي   الن ٛةِ ُند الولاة  : الن

َ
والوَع

 الن طوزُ الوذم.     ل٣ الن ٛة زذا ٠ ع     ذل٣: الوَعِمَة، ويظم  ذل٣ خا  يٜوّ م   ، ٗرظمّ 

اسوس  الوسي :م    
ّ
اذوس/الن

ّ
ٜة  :الن نبوبة كيِّ

ُ
نسجة الجظ  ُل  ػ٢  س

َ
  متدُّ  ي س

ٌ
سخة

َ
ٛ

د يظتِص   ػ٘ ؤ  ،  سخة لا  صا٤  نتٜم، وٛ
َ
ا م   ٢وع خو٤ المِٜد ، و و ٛ ث ما ال٘تدة، وٟ

م  بسئ حصٌ  م   
َّ
 ُ وة  ال٘ظ ة.                     ٢ٗل

ماجية  و ي 
ّ
ّـ ة ُل  خدّ طوا   ي ُديد المـنّ٘   الّ زٓ   وا س لٍ٘ )ن ؿوز/ن طوز( ب لظّ ع وال

 سعّ المعج  التّ زيخيطةزج "النّ طوز" كمب مداعل  وس م  
ّ

مِم المِ ح  الٜديمة سيلا   زلا

ؿ بة الِ ع ٜٗى، وز م ٤ الدّلالة  عسى "النّ ؿوز"، مّ اٛتـ ز  ُل  الدّلالة الص ؿّة بإ

 بتِسيٙ اؿوّحي 
َ
ٍ٘

ّ
، بينم  عفّ "الوطيى" الل

ا
المتوا س   ي المِ ح  الٜديمة ٠ لِ ع مثّ

 خديث.

شَاج: -
ُ
 ا خ

شَاج:  
ُ
اسي ي:ا خ

ّ
سْح. م  الذّ حت الخ

َ
 م  يخسج  ي البدع مب وَزَم سو ٛ

شَاج:العين: م    
ُ
سح  ا خ سُجُ  وزم وٛ

ْ
 .ذا  مب  يَخ

شَاج:  الوسي :م    
ُ
سوح يخسج م ا خ ُٜ  .ب لبدع مب ال

ٌّ ؿَدِيدي  مدموةٌ                        لَمُّ
َ
 . )ُند  هب  ( :  

ساج"،       
ُ
ماجيّة  ي زةزاج المِن   ؿوّحي الٜدي  للٍ٘ "الص

ّ
 واٗٝ المعج  التّ زي ي مّ المِ ح  الّ

د سك ٖ زلي  "الوطيى" الدلالة    خّية ال ديثة ُند  هبّ  .وٛ  ؿو

 عّشاض الأمشاض: 6-6-0

ٔ م السسض(، نرٟس مب ب ع مـو     سُساق  مساق:      ّـ ِسو  )ال ّـُ ِبوز/ال ّـُ  طْرِظْٜ  ، ال

زواض )الٌِي  السسض(.  الدِّ

  سْدِسْقاء: -

اسي ي: سْدِسْقاء:   
ّ
  طْتِمو ز. م  الذّ حت الخ

غت:   
ّ
ى بونُ  م  ت زيب الل َٜ ٜي. اطرظ ، وَِ طْ  الظِّ  اطرظٜ  ا

ى بونُ   سْدِسْقاء:لسان العشب:  م    َٜ ظْ
َ
ؿ٘س، وِ طُْ   اطر

َ
يِ  م ٌ  س ِٗ  

َّ يِ احْتَمَ
َ
َٜ  ا س اطْرِظْ

ظْسِ.
َ
١

ْ
يُ، بِ ل ْٜ

 الظِّ

ي ، ومن  ةُ  ُ  هلُ    سْدِسْقاء:الوطيى: م     ْٜ   الظُّ
ُ
 ّ  . طرظٜ ِ    طرظٜ  ، وؿ

ّ ط ا  مَـليٍّ  ي التلويٙ ال ميتونيّ، لا ي٢ ة ي مس من  سْدِسْقاء:    . لمُّ

 يّ الؼو٠ي ٗيبووع  سْدِسْقاء الذّماغي 
ُ
ٜيّ  ي الٔ ل  يصةاة ٗي  الظ ا  الم

ْ
: مسق عِل

 ّٜ  . الدّم ْ، ٗيمدّة   ويسٛ
 

  الّماجيّة  س م 
ّ
خّيّة للٍ٘ "  طْرِظْٜ  " زٓ   وا س    ي ٟت  الو المعج  التّ زي ي الدّلالة  ؿو

ٍ٘ ةلالا  خديثة ةوّن   المعج  "الوطيى".  
ّ
د ػهد الل دة مب المِ ح  الٜديمة، وٛ  وُ
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عْش ب: - عْبوس/الصُّ  الصُّ

عْش ب: /   عْبوس/الصُّ اسي ي:الصُّ
ّ
 م  الذّ حت الخ

عْش ب:    عْبوس/الصُّ غت: الصُّ
ّ
سو ، و و الـٔ م السسض مب م  جمهشة الل ِْ ّـُ بوزوال ِْ ّـُ ال

 .الن ض وٓ م  

عْش ب   ضِ مب الن ض وٓ م  م  لسان العشب: الصُّ
ْ
 .: الـٔ مُ السس

عْش ب:: م  الوسي    عْبوس/الصُّ  / الصُّ

سو   ِْ ّـُ بوز/ال ِْ ّـُ ماجيّة، ٟم  اندجس س م  المعج  التّ زي ي لٌ٘ي "ال
ّ
" زٓ   وا س م   ي المـنّ٘   الّ

ي٘هم   ي  ظمية  را الم٘هوم   ريب اللٌ٘ ع  ي متوع المِ ح  ال ديثة،  ي ال  ع ٠ ع ب لإم٢ ع  وً

  ال ديث. 
ّ
 المـول ي  ي الو

سْ اس: -  الذِّ

سْ اس    اسي ي:الذِّ
ّ
طْدِ وٓ م  م  الذّ حت الخ

ُ
بة.الضّص  السّسض الٔليٍ ا: مِب  

َ
ٛ  لسَّ

سْ اس:    سياسُ  م  العين: الذِّ سْ اسُ  الذِّ ٛبة.الذِّ   السّسض، الٔليٍ السَّ
ْ
ص  : الضَّ

سْ اس    : ال١ب م السّسض مِبَ ال١ِّ . م  لسان العشب: الذِّ

سْ اس::الوسي م      .ال١ب م السسض مب ال١ِّ  الذِّ

سْ اس:  الِنٝ الذِّ
ُ
 .الجمُ  الرلو٤ُ الٔليٍ

خّية مب المِ ح  الٜديمة ز   المِ ح  خ ٍٗ لٍ٘  ٔوية الِ مّة و ؿو
ّ
زواض" ُل  ةلالت  الل "الدِّ

ي٘   ي  ظمية  را اللّس  مب  ال ديثة، مّ  خـيف  ر  الدّلالة سو  ِميمه  سخي نا ، ويم١ب  وً

ٜي ُند ال يواع سو الأنظ ع
ْ
ؼوّ  الصِل

ّ
 .الر
دمب مـو     :: العلاج 6-6-5 ْـ َ٘ سصة، التّدلي .ال

ّ
 ، الِمحْجَ ، الن

صْذ: -
َ
 الف

صْذ:  
َ
اسي ي:الف

ّ
سْٚ وزط لة الدّم. م  الذّ حت الخ ِِ  ال

ُّٝ  ػ

صْذ  
َ
دَ.م  العين: الف َـ َ٘ ٗ  

َ
سٛ ُِ  

َّ وَ
َ
د ّٗعٌ: ٛ َـ سوٚ. واٗتَ ُِ ُّ ال و

َ
ٛ : 

صْذ  
َ
.م  لسان العشب: الف ِٚ سْ ِِ  ال

ُّٝ َ
 : ػ

صْذ:: م  الوسي   
َ
  الف

َ
ٗ 

َٚ
سْ ِِ دَ ال

َـ َ
ا،ٗ دا ْـ َ

دَ ٗ ـ ةا  َـ ِٗ َّٜ ا: و َ
 .ػ

جّ  مب ةم وزيد  بٜـد الِ
ا
عسج مٜدازا

َ
دَ المسيمَ: س َـ َ

 .ويُٜ ٤: ٗ
 

ماجيّة و ي المعج  التّ زي ي الري اٛتبع م     ر  الدّلالة، 
ّ
د"  ي المِ ح  الّ ْـ َ٘  وا س  ةلالة لٍ٘ "ال

 وشاة ُلي   "الوطيى" ب لإػ ز  ز   الٔسق مب  ر  الِملية.

 الِمحَْ ت: -

اسي ي:الِمحَْ ت:  
ّ
 ٛ زوز  الحَجّ م. م  الذّ حت الخ

سَن الحَجّ م. الِمحَْ ت:                      
ْ

 مِؼ

 : /م  العين: الِمحَْ ت  
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غت: الِمحَْ متم   
ّ
  )سي الحَجْ (،: ت زيب الل

ُ
وسح اله   ٗيُٜ ٤: مِحْجَ  وحمِ   ٛ زوز 

ُ
و 

 مَد حُ . 

 الِمحَْ تم  لسان العشب:   
ا
يل 

َ
، والِمحْجَُ  س فِّ

َ
نْدَ الم ُِ يَ   ةَمُ الحِج مة  ِٗ  

ُّ اِي يُلْمَ
َّ
 ال

ُ
ة

َ
: الآل

 
ُ
سَه

ْ
  لحَجَّ م.مِؼ

 الحَجْ . : سةا الِمحَْ ت: م  الوسي   

 .الحِج مة لمّ ٗي   ةمُ الٜ زوز  الاي يُ  الِمحَْ ت:
 

س م  معج  "الِ ع" لٍ٘ "الِمحْجَ "، وذٟس   مِ ح  الِـس الِبّ ة ي  عسى ومِ ح  الِـوز 

ص   ر  المِ ح  ُل  ةلالة 
ّ
س: "الِمحْجَ " و"الِمحْجَمة"، وزٟ

ّ
ث والمرٟ

ّ
المتطعسّ  ٓ لبا  بـئاي المؤن

ٍ٘ ُل  "سةا  الحِج مة سو المِ 
ّ
سَن"، بينم  سػ ز واخد   وهي "ٛ زوز  الحجّ م" وس ملت ةلالة الل

ْ
ؼ

 المعج  التّ زي ي وسٓل  المِ ح  ال ديثة ز       ع الدّلالت ع. 

سخت:  -
ُّ
ي  الدّوا  الموؿوٖالن جّ ب لم٘هوم ال ديث. 25ٟي٘ية  سٟ    سي م  يؼب  وؿ٘ة الِ

سخت:  
ُّ
اسي ي:الن

ّ
تِ  ب لنّٜ  ُب سؿٍ  ٟم   م  الذّ حت الخ

ُ
سصة مب ال١ت   وندو   م  ٟ

ُّ
الن

  و.

سخت:  
ُّ
غت: الن

ّ
سْخُ  م  ت زيب الل

َّ
تُُ   والن

ْ
سَص

َ
.  ٜو٤: ن  بدسٖ

ا
ت ٍ  خَسْٗ  ِٟ  ُب 

ا
ت ب  ِٟ اٟتت ب٣ 

ُ ، ٗ لأؿ ُ 
َ
سَص

َ
ر
ْ
، والم١توُ  من  وان

ٌ
ة

َ
سْص

ُ
َٜ مَ  وال٢    نسصة ن  سِخٌ  لأن  ٛ م مَ

َ
سِخٌ  ن

َ
 .ومُنْر

سخت:   
ُّ
و٤ُ من :م  جاج العش س: الن ُٜ نْ

َ
ة والم١تو  الم

َ
سْص

ُّ
سَخ الن

َ
نْر

ُ
، ب للّّ ، و و  ؿ  الم

 من .

سخت:: م  الوسي   
ُّ
 الم١تو  سو المسطوم الن

ُ
 .ؿوز 

ٔويّة الِ مّة للٍ٘  اٟت٘ت
ّ
ٔويّة الِسبيّة الٜديمة وال ديثة ُل  خد طوا  ب لدّلالة الل

ّ
المِ ح  الل

بية" ب لم٘هوم ال ديث، زٓ   وا س 
ّ
خّية سي م  يُم ج  "الوؿ٘ة الو سصة" وس ملت الدّلالة  ؿو

ُّ
"الن

 
ّ
ماجيّة "٠ لٜ نوع  ي الو

ّ
بية الّ

ّ
ٍ٘   را المِن   ي مِم المـنّ٘   الو

ّ
ا. الل   " لابب طين   دديدا

حليب:  -
ّ
جّ(.الخ دْمِِة )مب هسٚ الِ

ُ
 26اطت٘ساْ الِ ع و نٜيى   ب لأةوية الم

حليب: انحلبذ   
ّ
اسي ي:الخ

ّ
ت وط ٤ م ؤ  . م  الذّ حت الخ َِ  الِ ع وندو  : ةَمَ

حليب  
ّ
ظت: الخ َ  م  المحكت  المحي  اّلأ

َّ
دل

َ
ل٣َِ  .ٗو : طَ ٤َ  :  

َ
ر

َ
َ   وَٟ

َّ
دل

َ
بت الندى.   

ّ
دل

َ
و 

بت .
َ
ين   واندل َُ 

حليب:الوسي : م    
ّ
َ   الخ

َّ
: ط ٤  دَل ُّ  .الم ب

َ   يُٜ ٤: 
َّ
،  دل

ُٚ
 و الِس

ْ
بَذ

 
  ،ّين  جحل

َّ
 .ٗمُ  و دل

غت العشبيت المعاذشة: م   
ّ
بذمي ت الل

 
حليب: جحل

ّ
ه . الخ ُِ  ُينُ : ط ٤ ةم

ِل ( ب لدّ    ِٗ ٍ٘ " دلي " )سو 
ّ
ماجيّة وال ديثة، والاي س ملت لالة ن٘ظه   ي مختلٙ وزة الل

ّ
المِ ح  الّ

 ي.
ّ
جّ الو خّية  ي مل ٤ الِ  ةلالت   ؿو

هشيح )دساست عّظاء ا  ست(:  6-6-2
ّ
ؼسيذ:الد

ّ
د .ومب مـو     الر

ْ
ٟ

ا
 ٠ خِ ، م١ِد لاع، س
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 الكاحل:  -

اسي ي: الكاحِل:   
ّ
 الري يلّ ال١د   ي ُيني . م  الذّ حت الخ

  /: العين: الكاحِلم    

دَ َ : الوسي :الكاحِلم    
َ
دْ َ  السحَ : حِ  ٟ

ُ
 .كاحل    ي ُيني ، ٗهو ال١

غت العشبيت المعاذشة لأحمذ مخخاس ّمش: الكاحِل  
ّ
 : /م  الل

د : م٘سةعذفاد َ٘ َ٘ ة ؿَ يوة، س٤ّٓ، طّط ، خلٜ   خديديّة لتٜييد  :وؿِ
ُ
سو زطٕ  كاحلٛ

ج ع.  السَّ

غت العشبيت المعاذشة: الكاحِل:  م  
ّ
ٌ  "٠ خِ  زِحْ ". المنجذ في الل ِْ َ

ٟ 

 ُل  المِن    
ا

دََ " وة 
َ
اٜ  مب الِ٘  "ٟ ماجية لٍ٘ "ال٢ خِ " ب ُتب ز  مؼت

ّ
س ملت المِ ح  الِسبية الّ

ٔويّة الِ مّ 
ّ
ة ٜٗى، ن٘ظ ، ٗيم  اٛتـس ٠ّ  مب المعج  التّ زي ي والمعج  "الوطيى" ُل  ةلالت  الل

خّية  ي طي ٚ ػسخ  للٍ٘ " ؿ٘ ة"،  ٔة الِسبية المِ ؿس " الدّلالة  ؿو
ّ
بينم  سةزج "معج  الل

خّيّة.   وسةزح  "المنلد" كمب مداعل  مّ ةلالت   ؿو

حالان: -
ْ
 الِمك

اسي ي:   
ّ
 /م  الذّ حت الخ

غت:   
ّ
حالانِ وم  المحي  في الل

ْ
مَ عِ  الِمك

ْ
ٌ َُ سَضِ:  َ٘ َـ عِ ممّ  يلي ب هِبِ  ي ذِزَاعي ال ػ عِ

بَةِ 
ْ
ٟ بِ م   ي السُّ

َّ
ْ عِ مب مُسَٟ َُ زا ِ

ّ
 .الر

حالان: م 
ْ
ي : لسان العشب:الِمك ب م ، وٛ ٌُم ع ػ عِـ ع مم  يلي ب هبَ الرزاُ ع مب مسٟ

م  الوَزِٟ ع مب ال٘سض
ْ
ٌ َُ ي :  م    . م   ي سط٘  ب هب الرزاَ، وٛ

حالان:م  
ْ
 .يلي بوب الرزاٌَُم ع ػ عـ ع ٗيم  الوسي : الِمك

   ٍ٘
ّ
د خ ٍٗ الل ماجية، وٛ

ّ
د لاع" زٓ  وزوة   ي مِم المِ ح  الّ

ْ
س م  المعج  التّ زي ي لٍ٘ "الِم١

ٔويّة ٛديمه  وخديث  .
ّ
خّية  ي مختلٙ المِ ح  الل  ُل  ةلالت   ؿو

 
 

حَلُ: -
ْ
ك

َ
 ع

حَلُ:   
ْ
اسي ي: الأك

ّ
مُ م  الذّ حت الخ

ُ
زاَ ي١َث ِ

ّ
  ي وَطَىِ الر

ٌٚ
سْ د .ُِ ْـ َ

ٗ 

 ُل  خِدَ العين: الأكحَلُ   م  
ٌ
ِبة

ُ
لو من  ػ ُُ  ِ ّ

ُ
سْٚ ال ي    ي اليَد و ي ٠ ُِ :. 

حَلُ:   م  
ْ
بالوسي : الأك َٜ و يُد

َ
د س َـ زاَ يُ٘ ِ

ّ
 .وزيدٌ  ي وَطَىِ الر

غت العشبيت المعاذشة:   م  
ّ
د سو مي ت الل َـ زاَ يُ٘ ِ

ّ
 ٟدُ : )الرؼسيذ( وزيدٌ  ي وطى الر

ب، و و  َٜ سْٚ ال ي  ، ويظمَّ  ن س البدعيُد ُِ. 

ٔوية منر الِـوز  و   للتّطليٙ المعجمي ز   الِـس 
ّ
 وا س لٍ٘ " ٟد "  ي مختلٙ المِ ح  الل

خّية ُ م مختلٙ الِـوز.   ال ديث، وخ ٍٗ ُل  ةلالت   ؿو

 نخائج الذّساست: 6-6
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خّية  ي الٔ ل ، مّ اٛتـ ز  سوزة - المعج  التّ زي ي حّ  مـو     الِيّنة مّ ةلالى    ؿو

ٔويةالدّ 
ّ
 ي موكوَ الدزاطة،  الِ مّة لالة سخي نا  ُل  المِ ني الل

ّ
ةوع المِن   ؿوّحي  ي المل ٤ الو

ماجيّة.
ّ
خّية  ي المِ ح  الّ  زٓ  وحوة  ر  المِ ني  ؿو

ٔويّة ُدم زةزاج المِ ح   -
ّ
الِسبية الٜديمة وال ديثة لِدة مددوة مب مـو     الل

 ، والظّبيلة. لمؼيميّة٠الِيّنة  

ٔويّة ُدم زةزاج المِ ح   -
ّ
ي الِسبية الٜديمة لبِم مـو     الِيّنة، زٓ   وا س    الل

ماجية 
ّ
 الٜسنيّة، المث :  مِم المـنّ٘   الّ

ّ
 .ب١يّةؼ

خّية ُ م مختلٙ  خ ٌٗت - سٓل  المـو     المِنيّة ب لدّزاطة ُل  ةلالات    ؿو

ماجيّة والمِ ح  ال ديثة سيلا .
ّ
وا د المعجمية المظتٜ   مب المِ ح  الّ

ّ
 الِـوز، وذل٣ مب ع٤ّ الؼ

ماجيّة  ٜٗد  ٜتـس المِ ح   -
ّ
خّية لبِم المـو     الّ ُدم زةزاج ٠ّ  الدّلالا   ؿو

ٔوية الٜد
ّ
خّية الل دزج الدّلالا   ؿو

ُ
، ٟم  ل   

ا
ٍ٘: "٠ لِمحْجَ " مثّ

ّ
يمة ُل  ةلالة واخد  لل

ٔويّة الٜديمة، وخاّ  المِ ح   ال ديثة سخي نا   مث  
ّ
لبِم  ل٘ ي  ي المعج  التّ زي ي والمِ ح  الل

سصة".
ُّ
مَّ"، و"الن َٜ  لٌ٘ي: "ال

س ال ديث مّ ال ٘ ي ُل  ةلالى    ّٔ م خس٠   مِم المـو     مّ  واٗٝ زطمه   ي الِـ -

خّية  ندو:  ، سو  ؿو دُّ / الظَّ دُّ ة.الظُّ
َ
سْٗ

َ
ة/ه سٗ

ُ
 مّ  ّٔ م ةلالى   والتّوطّّ ٗي    مث : ه

-  
ّ
خّية لل ٍ٘ ُند الٜدم    ب لنٌّس ز   الِـوز الاي اٟت٘   المعج  التّ زي ي ب لدّلالة  ؿو

زنل ش  را المعج  )ز   ٓ ية ن  ية الٜسع الص مع  ػملى   ُملية المسح المعجمي  ي  ر  المسخلة مب

الهجسي(، وب لتّ  ي ل  يُدزجِ الم٘  ي  المـو  ية ال ديثة لبِم  ل٘ ي  خيث نلد  ر  الم٘  ي  

  ومب ذل٣: "ذا  الجَنْ "، و"الجُدزيّ"، و"النّ طوز"، مّ 
ا

 ي المِ ح  ال ديثة "٠ لوطيى" مثّ

ية الِسبية  مث : "ذا  الجَنْ " سو  حى  ة سخي نا   ي وكّ لٍ٘ م سٗ ّـ ٘سة ين ط  الـيٕ ال

 "الجُن  "  ي الوطيى.

ماجيّة،  -
ّ
اندج ز مِم سل٘ ي الِيّنة  ي متوع المِ ح  ال ديثة  زٓ   وا س    ي المـنّ٘   الّ

ِسو ". ّـُ ِبوز/ال ّـُ بية ال ديثة  ندو: "ال
ّ
 وال  حة زلي    ي  ظمية مِم الم٘  ي  الو

ٔوية ال ديثة شي ة  ُل  ةلالى   اٟرظ   مِم  -
ّ
 ل٘ ي لدلالا  زك ٗية  ي المِ ح  الل

مَؽ. َِ ٔويّة الٜديمة، مث : ال
ّ
خّية المتوا س   ي المِ ح  الل   ؿو

 خاجمت:
 

ماجيّة الوازة   ي ُيّنة الدّزاطة 
ّ
بيّة الّ

ّ
نخلف  ي عت م  را البدث ز   الٜو٤ بطعّ المـو     الو

ماجيّة، والاّي  وا س   ي خ ٌٗت  ي الٔ ل  ُل  
ّ
بيّة الّ

ّ
خّية الوازة   ي المـنّ٘   الو ةلالى    ؿو

ٔويّة الٜديمة وال ديثة، مّ وحوة مِم المـو     
ّ
معج  الدّوخة التّ زي ي، و ي المِ ح  الل

ة  المندجس   ي  طتِم ٤ ال ي سو  ي متوع  ر  المِ ح  وبخ ؿّة ال ديثة م   ، و ن ٞ سيلا  ملموُ

خّية، وم     ل٣ الاي س ٔوية الِ مّة ةوع الدّلالة  ؿو
ّ
ةزحت بدلالى   الل

ُ
عسى مب المـو     س
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 ّٔ م  خس٠   خسوٗه  مّ جب   زطمه  وةلالى  ، سو مّ  ّٔ م سو  وطّّ ه٘يٙ  ي  ر  الدّلالة، ٟم  

اـ   م ػيًّ  مّ الم ّـ ٔويّة ال ديثة سخي نا  سٟثم  خ
ّ
بيّة ال ديثة.٠ نت  ِسي٘   المِ ح  الل

ّ
 ٘  ي  الو

ٔوي الِسبي المـول ي  ي 
ّ
ٔويوع المددَجوع ٛسا   زؿيدن  الل

ّ
نطم   ي  ع م سع يِيد الدّازطوع والل

ي٘  مب سل٘ ي للم٘  ي   ا لاطتنب ن م  يم١ب  وً    دديدا
ّ
مختلٙ المل لا  الِلميّة و ي مل ٤ الو

ٔة الِسبيّة،  ّٗيًّ  لّٛتب ض 
ّ
ٔ    حنبيّة المـو  يّة ال ديثة ب لتّنظيٝ مّ مل مّ الل

ّ
مب الل

ٔة الِسبيّة.   
ّ
 وللتّٜلي  مب المـو     الدّعيلة والمِسبّة الواٗد  ز   الل

 :حالاثالإ 
 

 .193، ؾ 1، ةاز الوليِة الجديد ، ةمؼٝ، طوزي ، ن2، ج2001ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي ،ش  ة  الصوزي، 1
 يٜـد "ب لملظوي" الّم ي  ال١ب م  ي ُل  ال٘ل٣. 2
، منهجي   ؿي ٓة المـو ح الِلمي، مللة ال٘يـ ، ةاز ال٘يـ  الثٜ ٗية، السي ق، الممل١ة 1987ٛ ط  ه  الظ ز ، يونيو  3

 .20، ؾ 124الظِوةية، الِدة الِسبية 
ٔة الِسبية ٟم  يُِسٖ  ي الوٛت ال  كس، آعريب  4

ّ
طع: "زعّ بيت ال ١مة  و سو٤ ملمّ لل

ّ
يٜو٤ يٜو٤ ُبد ال١سي  علي٘ة   ي  را الؼ

ـ    ٢ٗ ع م    الوبي   ّـ مِ ع  ُتب ز اعتّٖ الٌسوٖ و خوا٤...ٜٗد ٠ نت  ر  المؤطظة  ل  ُلم    ي مختلٙ التخ

ٔوي..." يُنٌس: ُبد ال١سي  علي٘ةوا
ّ
 1997، لمهندض، وم    المنلِّ  والل

ّ
ِسي   ي الِـس ال ديث، ةاز ال٘سٛ ع ٔة الِسبية والتّ ، الل

 .47، ؾ 5للوب ُة والنؼس والتوشيّ، ُمّ ع،  زةع، ن
 .194 -193، ؾ 2ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي ، ج 5
 .24، ؾ  1يُنٌس: ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي ، ج 6
 .197 – 196، ؾ 2ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي  ج7
طع: ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي ، ج 8

ّ
بد ال١سي  علي٘ة  اللٔة الِسبية 25، ؾ 1يُنٌس  ي  را الؼ .  وُ

 . 258 – 247والتِقسي   ي الِـس ال ديث، ؾ 
، المـو     الِلمية  ي اللٔة الِسبية  ي الٜدي  وال ديث، موبوُ   الملمّ الِلمي الِسبي 1965 م م مـو٘ى الؼه بي،  9

 . 25 – 24، ؾ 2بدمؼٝ، ن
 .200، ؾ  2ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي  ج10
ٔة الِسبية  ي الٜدي  وال ديث، ؾ  11

ّ
 .28 م م مـو٘ى الؼه بي، المـو     الِلمية  ي الل

، منؼوزا  المللع 2000 -1999، المـو ح الِلمي وواِٛن  المِس ي، مد كسا  الموط  الثٜ  ي 2000مدمد الِسبي ولد علي٘ة، 12

مّي  ُل ، الجصااس، ؾ   .134 -133الأط
 2001يوطٙ مٜساع، 13

ّ
 ، الل

ّ
 ٔة الِسبية ومظتٜبله ، مللة الل

ّ
الِدة الص مع، ؾ  الجصااس، ٔة الِسبية،ٔة الِسبية، المللع  ُل  لل

238. 
ٔة الِسبية والتِسي   ي الِـس ال ديث، ؾ  14

ّ
 .48ُبد ال١سي  علي٘ة  الل

مدمد ػ ٟس، منؼوزا  ةاز ،  دٜيٝ: سخمد 1، الأخ٢ م  ي سؿو٤  خ٢ م ج1983سبو مدمد ُلي بب سخمد بب طِيد ابب خصم،  15

 .32الآٗ ٚ الجديد ، ب مو ، لبن ع، ؾ 
 .29، ؾ  1ش  ة  الصوزي، ةزاط    ي الّمحمة والمـو ح والتِسي  ج 16
ماجيّة الاي ل   سةزحتُ 17

ّ
ٔويّة الِ مّ   رٟس   ِسي٘   سو ػسوخ   موحص  لم٘  ي  المـو     الّ

ّ
 ة المتن ولة ب لدّزاطة. المِ ح  الل

 ي مب ع٤ّ الٜ نوع لابب طين  )  1997مدمد،  بوخمدي18
ّ
 ق(، مـو     ال١ِد لة "ه  الِيوع" نموذحا ،  428، المـو ح الو

ظ ع الِسبي، م١ت   نظيٝ التِّسي ، السّب ن، الِدة 
ّ
ة الل

ّ
 .126،  ؾ43ملل

 ، مج1999سبو ُلي ال ظ ع ابب ُلي ابب طين ، 19
ّ
 .167ب مو ، لبن ع، ؾ ، ةاز ال١ت  الِلميّة، 2، الٜ نوع  ي الو

 .216المسحّ ن٘ظ ، ؾ  20
 ي مب ع٤ّ الٜ نوع لابب طين  )  1997بوخمدي مدمد، 21

ّ
 ق(، مـو     ال١ِد لة "ه  الِيوع" نموذحا ،  428، المـو ح الو

 .126ؾ 
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 .126المسحّ ن٘ظ ، ؾ  22
تْدة الاي يمس ٗي   اللو  ز  اغسانُ العين23 ُ٘  )الوطيى( .ةاع  الِ ع، و رظّ و ليٝ  بِ  لؼدّ  اللّو " : "ال
 ، مج1999سبو ُلي ال ظ ع ابب ُلي ابب طين ، 24

ّ
 .184، ؾ 2، الٜ نوع  ي الو

 ي مب ع٤ّ الٜ نوع لابب طين  )  1997بوخمدي مدمد، 25
ّ
 ق(، مـو     ال١ِد لة "ه  الِيوع" نموذحا ،  428، المـو ح الو

 .129ؾ 
 .125ن٘ظ ، ؾ  المسحّ 26

 المشاج : 

، المد١  والمديى  ٌُ ،  ذ: ُبد ال ميد  نداوي، ةاز ال١ت  الِليمة، 2000سبو ال ظب ُلي بب زطم ُي  بب طيد  المسة ي،  -

 .1ب مو ، لبن ع، ن

يّ ع ب مو ، لبن ع، ن1984سبو ب١س مدمد بب ال ظب بب ةزيد  شةي،  -  .1،  ذ: زمصي من م مِلب٢ي، ةاز الِل  للم

 سبو ُبد السخمب الصلي  بب سخمد، ة. ، ٟت   الِ ع،  دٜيٝ مهدي المخصومي، زبسا ي  الظ مسابي، ةاز وم١تبة اله٤ّ، الٜ  س . -

 ، مج1999سبو ُلي ال ظ ع ابب ُلي ابب طين ،  -
ّ
 ، ةاز ال١ت  الِلميّة، ب مو ، لبن ع.2، الٜ نوع  ي الو

   الجي ،  ذ: زبسا ي   بي زي، الهيئة الِ مّة لؼؤوع المو مّ  م ميّة.، ٟت 1974سبو ُمسو زس  ٚ بب مسّاز الؼيب ني،  -

،  دٜيٝ: سخمد مدمد ػ ٟس، منؼوزا  ةاز  1، الأخ٢ م  ي سؿو٤  خ٢ م ج1983سبو مدمد ُلي بب سخمد بب طِيد ابب خصم،  -

 الآٗ ٚ الجديد ، ب مو ، لبن ع.

ٔة الِسبية المِ ؿس ، ُ ل  ال١ت ، الٜ  س ، ن 2008 ق / 1429سخمد مخت ز ُمس بمظ ُد  ٗسيٝ ُم ،  -
ّ
 .1م، معج  الل

، المـو     الِلمية  ي اللٔة الِسبية  ي الٜدي  وال ديث، موبوُ   الملمّ الِلمي الِسبي 1965 م م مـو٘ى الؼه بي،  -

 .2بدمؼٝ، ن

 ي مب ع٤ّ الٜ نوع لابب طين  )  1997بوخمدي مدمد،  -
ّ
    ال١ِد لة "ه  الِيوع" نموذحا ،  ق(، مـو  428، المـو ح الو

ظ ع الِسبي، م١ت   نظيٝ التِّسي ، السّب ن، الِدة 
ّ
ة الل

ّ
 .  43ملل

ٔوي ع، ةاز ؿ ةز، ب مو ، لبن ع.1414حم ٤ الدّيب ابب منٌوز  نـ زي،  -
ّ
  ق، لظ ع الِس ، مس: الي شجي وحم ُة مب الل

 2001ش  ة  الصوزي، -
ّ
 2/ج1ِسي  جلتّ محمة والمـو ح وا، ةزاط    ي الّ

ّ
 .1ليِة الجديد ، ةمؼٝ، طوزي ، ن، ةاز الو

ّـ خ  زطم ُي  بب ُبّ ة، - ٔة،  ذ: الؼيخ مدمد خظب آ٤ ي ط ع، ةاز ُ ل  ال١ت ، السي ق. ة. ، ال
ّ
 المديى  ي الل

 1997ُبد ال١سي  علي٘ة،  -
ّ
ق ع للوبق ُة والنؼس   ٔة الِسبية والتّ ، الل والتوشيّ، ُمّ ع،  زةع، ِسي   ي الِـس ال ديث، ةاز ال٘سٛ

 .5ن

، منهجي   ؿي ٓة المـو ح الِلمي، مللة ال٘يـ ، ةاز ال٘يـ  الثٜ ٗية، السي ق، الممل١ة 1987ٛ ط  ه  الظ ز ، يونيو  -

 .124الِسبية الظِوةية، الِدة 

 .4قة، نم، المعجق  الوطيقى، موبِة الؼقسوٚ الققدولقي2004 ق/ 1425ملمقّ اللٔقة الِسبيقة ب لٜق  ققس ،  -

، منؼوزا  المللع  2000 -1999، المـو ح الِلمي وواِٛن  المِس ي، مد كسا  الموط  الثٜ  ي 2000مدمد الِسبي ولد علي٘ة،  -

مّي  ُل ، الجصااس.  الأط

ماث الِسبي، ب مو2001مدمد بب سخمد بب  ش سي الهسوي سبو منـوز، -
ّ
ٔة،  ذ: مدمد ُوق مسُ ، ةاز زخي   الّ

ّ
 ، ، ت ري  الل

 .1لبن ع، ن

بيدي، - ّٜ  بمس ض   الصَّ ،   ج الِسوض مب حوا س الٜ موض،  ذ: 1965مدمد بب مدمّد بب ُبد السشّاٚ ال ظيني، سبو ال٘يم، المل

 
ّ
 ب ُة والنؼس والتّوشيّ، ال٢ويت. ملموُة مب المدٜٜ ع، ةاز الهداية للو

-  
ّ
، ب مو 2001ٔة الِسبية المِ ؿس ،المنلد  ي الل  .2لبن ع، ن ،، ةاز المؼسٚ

 2001يوطٙ مٜساع،  -
ّ
 ، الل

ّ
 الِدة الص مع. الجصااس، ٔة الِسبية، المللع  ُل  للٔة الِسبية،ٔة الِسبية ومظتٜبله ، مللة الل
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The information of usage in “Al-Bari fi l-lughah” lexicon 

for Abu Ali al-Qali -Analytical descriptive reading- 
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  الملخص:

فها معجم الباسع؛ لىتبيّن أهميتها 
ّ
تي وع

ّ
وسعى من خلال هزه الىسقت البحثيت إلى جتبع معلىماث الاستعمال ال

 "القالي" أشاس إلى المستىياث المتعذّدة للمذاخل، فقذ اعتنى 
ّ
ووعائفها الأساسيّت. وقذ أسفشث هزه الذّساست على أن

لعامي، وبلغاث العشب وقبائلها، كما ركش الأعجميّ من الألفاظ من دخيل ومعشّب، وأشاس إلى أصىلها في بالفصيح وبا

ا في بسطها. 
ً
بع مىهجًا معيى

ّ
ه لم ًت

ّ
 مىاضع عذّة، وكان لهزه المعلىماث دوس مهمّ في المعجم، سغم أه

 : الكلماث المفتاحيت

غت، أبى علي القالي.وعائف المعجم، معلىماث الاستعمال، المستىياث 
ُّ
غىيت، الباسع في الل

ُّ
 الل

Abstract: 
 

Through this research paper, we seek to trace the usage information that Al-Bari lexicon 

has employed within the language to discern its importance and its primary functions. The 

study concluded that al-Qali pointed out in his glossary to the multiple levels. In which he 

considered eloquent and colloquial languages as well as the languages of the Arabs and 

their tribes. He also mentioned to the non-Arab words such as loan words and arabized 

words, and referred its origins in several instances. All this information has an important 

role. Although he did not follow a specific method for its in simplicity. 

Key words: 

 Lexical functions, Usage information, Language levels, Al-Bari fi l-lughah, Abu Ali al-

Qali. 

 

 

 

 

 

 

 
م مىطىزي المإلف المسطل: *1  مسٍ

 *مشيم مىصىسي

 )جزائشال( جلمسان -مغىيت -المشكز الجامعي

 *عبذ القادس بىشيبت
 )جزائشال(جلمسان  -مغىيت -المشكز الجامعي
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 مقذمت:

غت مىكىمت 
ّ
ئنّ المهاحم مً بحن المطادز المهمّت في خفل جسار الأمّت فهي دًىاجها، وبىضف الل

غت، هجد بهؼ المفسداث حظلـ لهدم اطخهمالها  نلىاحخمانُت، والمهاحم كاةمت 
ُّ
مفسداث الل

غىي؛ هكسًا لخاحت واطخسدامها في الخّىاضل، وفي الملابل جدزل مفسداث ومهاوي حدًدة اللامىض 
ُّ
الل

غت ئلحها لدظاًس مخؿلباث الهطس ومظخجداجه، وجدزل َرٍ الىخداث ئمّا اكتراغًا مً لغاث 
ُّ
أبىاء الل

م الخّىلُد أو مً زلاٌ اطخهمالها الشاتو واطخسدامها في الخ   ىاضل بحن أزسي بالاخخيان أو نً ؾسٍ

غت، وبرلً جخغح  
ُّ
خداث المعجمُت بدظب قسوف الخُاة الاحخمانُت ز اطخهمالاث الى ر وجخؿى  أبىاء الل

هني نىاًت بالغت بهرٍ الخّغحراث والخّؿىزاث 
ُ
تي ح

ّ
لافُت، والمهاحم بأهىانها مً بحن المطادز ال

ّ
والث

ازةت نلى الألفاف ومهاهحها في نطىزَا المخهدّدة
ّ
ى ما أشاز ئلُه "الؿ " سمير ششيف استيتيه، وَ

غت لِظذ: »بلىله
ُّ
نً الخُاة ومظخجداتها، ولا ًجىش أن جيىن بمىأي نً مطؿلخاث  مىهصلت ئنّ الل

الهلم والفىس والخػازة، وهي أمىز لا ًخىكف بها الصّمً نىد خد، ولا جخىكف عجلت الخّؿىز والىّمى 

راحو، ولهرا ًجب أن ًيىن المعجم ضىزة لخػازة الهطس 
ّ
 خحن جخدسّن عجلت الخّسلف والت

ّ
ئلا

تي حظخىنبها ا
ّ
غت، ولا ًبدو ملدمًا نلحهابالىُفُت ال

ُّ
 .1«لل

اث الىخداث المعجمُت في زىاًاَا  سجل ؾبُهت مظخىٍ
ُ
ومً َرا المىؿلم، هجدُ حلّ المهاحم ح

ػهها هطب نُيُه طهُا مىه ئلى  ا المعجميُّ وٍ بؿسق مسخلفت؛ ولأَداف ووقاةف مهُىت ٌظؿسَ

 جدلُلها.

ت في غىٍ
ُّ
اث الل معجم مً المهاحم اللدًمت، وما هلطدٍ  ووهالج في َرٍ الىزكت البدثُت المظخىٍ

 وىجها نسبُت أو أحىبُت، فطُدت أو 
ُ

غىي للىخداث المعجمُت َى مظخىاَا مً خُث
ّ
بالمظخىي الل

اَسة وهبحّن أَم وقاةفها في معجم مً المهاحم اللدًمت، ول ذلً مً زلاٌ 
ّ
ت...؛ لىخدبو الك ُّ نام

ظاؤلاث الخّالُت: ما
ّ
غتالاطخهماٌ الىازدة في " أَم مهلىماث الإحابت نً الد

ُّ
بو "؟ و الباسع في الل

ّ
َل اج

ا؟  مىهجًا مهُىًا مّ ما أَمفي ذهسَ
ُ
وقاةف ذهس مثل َرٍ المهلىماث في المهاحم بطىزة نامّت وفي  ز

غت نلى وحه الخطىص؟
ُّ
 معجم البازم في الل

الاطخهماٌ في معجمه ٌ( لمهلىماث 356" )ثعلي القاليوتهدف َرٍ الدّزاطت ئلى جدبّو ئشازاث "

 مادّة المعجمالمىهج الىضفيّ المبنيّ نلى الخّدلُل؛ بىضف  انخمدها ، وكدومهالجتها وبُان أَم وقاةفها

ت ُّ مّ في طسد المهلىماث  جدزحىا ، ولخدلُم ذلًجسدم مىغىم بدثىا وجدلُل هماذج اهخلاة
ُ
جىكحرًا ز

رجِب:جؿبُلًا 
ّ
 وفم الهىاضس الخّالُت نلى الت

 المعجم.وقاةف  -

ت في المهاحم بطىزة نامّت. - غىٍ
ُّ
اث الل  المظخىٍ

غت. -
ُّ
ت في البازم في الل غىٍ

ُّ
اث الل  المظخىٍ

 وقاةف ذهس مهلىماث الاطخهماٌ. -
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  :وعائف المعجم -1

ا بدظب هىم المعجم والغسع مً بىاةه، والفئت  للمهاحم وقاةف ندّة جخفاوث دزحتها وملدازَ

 المظتهدفت مً ضىانخه.

مىً أن  ت هما ًلي:وٍ لظم الىقاةف المعجمُت ئلى زةِظُت وزاهىٍ
ُ
 ه

 :ىعائف المعجميت الأساسيّتال 1-1

سح  بأهىانها أَم وقُفت في أيّ معجم مً المهاحم
ّ

ا هي وقُفت الش ًُ ا أم أحىب ًُ طىاءً أوان نسب

المعجمي، وهجد المهاحم جخّسر ندّة ؾسق لخهسٍف الىخداث المعجمُت لِع مجالىا للخّفطُل فحها، 

لت أو  ظهم بؿسٍ
ُ
هدّ وقُفت الاطخهماٌ مً الىقاةف الأطاطُت أًػًا، بىضفها وقُفت ح

ُ
مىىىا أن و وٍ

 ًسي "بأزسي في جدطُل المهنى الدّكُم للمد
ْ
حُصءًا مً اليلمت ًأحي »" أن  أحمذ مختاس عمشازل، ئذ

غت
ُّ
 .2«مً جددًد مظخىاَا في الل

ونلُه، فانّ مهلىماث الاطخهماٌ لها دوز مهمّ في جددًد المهنى الدّكُم للىخداث المعجمُت، ولهرا 

 انخبرهاَا مً الىقاةف الأطاطُت في المهاحم.  

اهىيّتال 1-2
ّ
 :ىعائف المعجميت الث

ت هجد: بُان الىّؿم، وبُان الهجاء، والخّأضُل الاشخلاقي للىخداث مً  اهىٍ
ّ
الىقاةف المعجمُت الث

ت، وهرلً المهلىماث المىطىنُت  .3المعجمُت، والمهلىماث الطّسفُت والىّدىٍ

ىا وظخؿُو الاطخغىاء نً وقُفت ما أو هدافل نلى 
ّ
را الخّلظُم للىقاةف المعجمُت لا ٌهني أه وَ

ب الأزسي، بل هي وقاةف مخياملت جىمل الىاخدة مجها الأزسي، هما لها دوز بازش في وقُفت نلى خظا

تي زطظ 
ّ
سح المعجمي، وئزساء المعجم؛ لُللى الإكباٌ المىاطب مً الهامت، ومً الفئت ال

ّ
جدنُم الش

 لأحلها بطىزة زاضّت.

غىيّت في المعاممالم -2
ُّ
 :ستىياث الل

ت  غىٍ
ُّ
اث الل تي جىدزج في زىاًا المهاحم جطيُفاث ندّة، ولّ خظب ضىّف الهلماء المظخىٍ

ّ
ال

 مسحهُاجه وجسطّطه، وازجأًىا أن وهسع الخّطيُف الخّالي:

ذسة 2-1
ّ
يىع والى

ّ
  :معلىماث الاستعمال من ومهت هغش جاسيخيت بين الش

ُىم ئلى اث اطخهماٌ الىخداث المعجمُت مً خُث دزحت الشُّ طىّف مظخىٍ
ُ
شائعت في  ج

 (.Rareهادسة )و( Frequencyالاستعمال )

غت 
ُّ
اتو في الاطخهماٌ َى ول وخدة معجمُت مظخهملت ومخداولت بحن فئت هبحرة مً أبىاء الل

ّ
والش

ما كلّ »الىاخدة، في ملابل الىّادز والمخداوٌ بحن فئت كلُلت مً أفساد مجخمو مهحّن، فالىّادز َى ولّ 

 .4«وحىدٍ طىاءً وان مسالفًا لللُاض أم لا

شحر 
ُ
فل هادزًا ولىىّه مً الفطُذ، هما كد جيىن  وو

ّ
َىا ئلى نىطس الفطاخت هرلً، فلد ًيىن الل

اذ
ّ

ظبت للش
ّ
اذ »، الىخدة المعجمُت شاتهت ولىجها غحر فطُدت، وهرلً الأمس بالي

ّ
فلد ًيىن الش

 في الىلام
ً

 .5«أفصح مً الملِع وأهثر اطخهمالا
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م بػىابـ مهُىت جخ
ّ
جدّد نبر الهطىز، ًؿىٌ الخدًث فحها، ونلُه، فمظألت الفطاخت جخهل

ىا طيشحر فلـ ئلى شسوؽ الفطاخت في اللدًم بانخباز المعجم 
ّ
والملام لا ٌظهىا للخّفطُل، بُد أه

 المسخاز للدّزاطت مً المهاحم اللدًمت.

ونلُه، فلد وان مفهىم الفطاخت نىد المعجمُحن اللدامى ًلىم نلى زلازت مهاًحر، وهي: شسؽ 

ت 6الصّمان، وشسؽ الصّخت الميان، وشسؽ غىٍ
ُّ
اث الل ، فلد اطدىد ئلحها المعجمُىن في جددًد المظخىٍ

ا فلد ازخلفذ المهاًحر.
ً
 للىخداث المعجمُت كدًمًا، أمّا خدًث

طىف الىخداث المعجمُت أًػًا بدظب الصّمان ئلى الخّطيُفاث الخّالُت:
ُ
 وج

 ( وحذاث معجميت مماجتObsolescent:) 

ا وطلؿذ مً الاطخهماٌ الىخداث المعجمُت  ًُ ظخسدم جهاةِ
ُ
تي لم حهد ح

ّ
المماجت: هي الىخداث ال

 في أغُم الخدود ولأطباب 
ّ

رهس في المهاحم المخىطؿت ئلا ًُ  
ّ

لا
َ
غىي، ومثل َرٍ الىخداث ًجب أ

ُّ
الل

؛ بمهنى أنّ َىان وخداث معجمُت واهذ مظخهملت زمّ اهلسغذ وطلؿذ مً الاطخهماٌ 7ملىهت

، فأضبدذ إدي أي وقُفت لهرا طلؿذ مً المهاحم، ولىىّىا كد هجد مثل َرٍ  والخّداوٌ
ُ
لا ج

اهه نلى الألظىت. فل مىر ولادجه وحسٍ
ّ
سُت، بىضفها مهاحم جإزر لل  الألفاف في المهاحم الخّازٍ

شحر ئلى مظألت مهمّت جسظّ المهاحم، وهي غسوزة مساحهت المهاحم مً فترة 
ُ
ومً َرا المىؿلم، و

مً الألفاف أو لبهثها مً حدًد بمهاوي حدًدة، وهرلً ئدزاٌ الجدًد  لفترة لإطلاؽ المماث

 والمظخددر مً الىخداث المعجمُت.

 ( ذة
ّ
 (: Begottenوحذاث معجميت مىل

د: 
ّ
لطد بالمىل دخج بىلامهم ؾبلًا لمهاًحر الصّمان والميان »ًُ ًُ رًً 

ّ
ولّ زسوج نً اطخهماٌ الهسب ال

تي أزطتها
ّ
فل أو المهنى أو الىّدى أو  والجيع ال

ّ
ت الاخخجاج طىاءً وان َرا الخسوج في الل هكسٍ

سح المعجمي بيلمت مىلد.8«الخّطسٍف أو فحها حمُهًا
ّ

شحر ئلُه المهاحم بازفاق الش
ُ
 ، وهثحرًا ما ح

 :وحذاث معجميت أمىبيت 

تي أشازث ئلحهاًُ 
ّ
الىخب بهامّت،  لطد بالىخداث المعجمُت الأحىبُت جلً الألفاف غحر الهسبُت ال

(، Intruder" )الذّخيل( و"Arabicized" )المعشّبوالمهاحم نلى وحه الخطىص، وهجملها نمىمًا في "

 وفُما ًلي شسح ليلّ مطؿلح نلى خدّة.

ى أًػًا: ، 9«ما اطخهمله الهسب مً الألفاف المىغىنت لمهانٍ في غحر لغتها»َى:  فالمعشّب ما »وَ

ا. 10«فاهدمج فحها زػو لأوشان الهسبُت وملاًِظها
ً
 طىاءً في اللدًم أم خدًث

ىن نً " غىٍ
ُّ
" بأهثر مً لفل، مجها: الدّزُل، والأعجمي، هما نبروا نىه المعشّبوكد نبّر الل

ا صخُدًا... ًُ ، 11بمطؿلخاث مً مثل: لِع مً هلام الهسب، ولِع بهسبيّ مدؼ، ولا أخظبه نسب

 الهسبُت زاضّت الهامّت مجها.وهجد ول َرٍ الخّهبحراث مبثىزت في المهاحم 

فسكىا بحن الدّزُل والمهسّب وندّاَما شِئًا واخدًا، وكد  ًُ وظخيخج ممّا طبم أنّ بهؼ الدّازطحن لم 

 :
ً

دت كاةلا فسكىن »أشاز ئلى َرٍ الىّلؿت أخد الدّازطحن في هخابه بهبازة ضسٍ ًُ حن لم ًيىهىا  غىٍ
ُّ
ئنّ الل

 نسع مجمىنت هماذج جإهد الأمس وجىضخه أهثر. ، وكد12«بحن المطؿلحي: المهسب والدّزُل
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ه:  الذّخيلأمّا 
ّ
هسّف بأه ُُ ا نلى بهؼ »ف

ً
ما اطخهص ى نلى الملاًِع والأوشان الهسبُت وبلي مدافك

ها ِ
ّ
غت الهسبُت وغىابؿها.13«مكاَس عُجمخه أو حُل

ُّ
خروكه ولّ نسبيّ نلى دزاًت بلىاند الل  ، وٍ

شحر أًػًا ئلى 
ُ
ار" و"الغشيب"هما هجد بهؼ المهاحم ح

ّ
اذ  "الش

ّ
مً الىخداث المعجمُت، فالش

(Strange« :) ًئذا طمهه م 
ّ

غت هفظه أن ٌظخهمله أو أن ٌهسفه ئلا
ُّ
َى ما لم ٌظخؿو مخيلم الل

غت ذاتها
ُّ
مي الل

ّ
ب )14«مخيل شيل مهىاٍ وغمؼ»( فهى: Strange، أمّا الغسٍ

ُ
  .15«ما أ

ها َى ما 
ّ
فاث ول اث، القاليأشاز ئلُه "وما ًسدم بدثىا مً َرٍ الخّهسٍ " في بازنه مً َرٍ المظخىٍ

را ما طىلف نلُه فُما طُأحي نىد الخّهامل مو المعجم  في الجاهب الخّؿبُلي الهملي. وَ

قافيّتالامتماعيت  معلىماث الاستعمال بحسب البيئت 2-2
ّ
 :والث

لافُت 
ّ
طىّف مهلىماث الاطخهماٌ في المهاحم بدظب البِئت الاحخمانُت والث

ُ
 ئلى الهىاضس الخّالُت:ج

 ( )الجامعيين( لغت المثقفينU Language:) 

ظم بالبهد نً 
ّ
لغت المثلفحن هي مظخىي لغىي ٌظخسدمه الجامهُىن والمثلفىن والأطاجرة، وجد

، ومطؿلح المثلفحن ًدخاج ئلى ئًػاح، فلِع الملطىد بهم ما ٌشُو نلى ضفداث 
ً

ت ئحمالا ُّ الهام

ما الملطىد بهم هباز الىخاب والهلاد وؾه خظحن وأغسبهم الجساةد وفي وطاةل الانلام،
ّ
 .16وئه

ىا 
ّ
 أه

ّ
شحر ئلحها ئلا

ُ
ومثل َرٍ المهلىماث كد ًخهرز الىكىف نلحها في مهاحمىا؛ لأنّ مهكمها لا ح

لام الىاطو لىخاباث هباز الىخاب والأدباء، بانخباز ليلّ واجب 
ّ
ىاَد ونىد الاؾ

ّ
م الش وظدشفها نً ؾسٍ

 به.معجمه الخاص 

 ( غت العاميّت
ُّ
 (:Colloquialالل

غىي أدوى مً لغت المثلفحن
ُّ
ت هىنًا مً الاطخهماٌ الل ُّ غت الهام

ُّ
ت الل غىٍ

ُّ
بمهنى  ؛17حهخبر الجمانت الل

 ونامّت الىّاض. 18«لغت البظؿاء»أجّها: 

تي جخددثها، وبرلً فالهامُت هي مجمىنت مً
ّ
 والهامُت هي نامُاث جسجبـ بالبِئت الاحخمانُت ال

هجت في الاضؿلاح الهلمي الخدًث هي: 
ّ
هجاث، والل

ّ
ت جيخمي ئلى بِئت »الل غىٍ

ُّ
مجمىنت مً الطّفاث الل

هجت هي حصء مً بِئت أوطو 
ّ
شترن في َرٍ الطّفاث حمُو أفساد َرٍ البِئت، وبِئت الل زاضّت، وَ

 .19«وأشمل جػمُّ ندّة لهجاث

هجاث الهسبُت 
ّ
هجاث، فلي اللدًم هجد الل

ّ
جب أن هخىخى الخرز نىد الخدًث نً كػُت الل وٍ

ىن  غىٍ
ُّ
تي خدّدَا الل

ّ
سة الهسبُت، وال تي جلو في وطـ الجصٍ

ّ
وهي لغاث اللباةل الفطُدت زاضّت جلً ال

تي ج
ّ
تي هخددر نجها في َرا الملام هي جلً ال

ّ
هجاث ال

ّ
غت الفطحى، أمّا الل

ُّ
ىبثم نً الهامُت همىابو لل

شحر ئلحها بهؼ المهاحم بأجّها مً 
ُ
ت واخدة، وهي لِظذ فطُدت، وح في مىاؾم مسخلفت مً بِئت لغىٍ

 في همىذج طىأحي نلى ذهسٍ في مياهه مً َرٍ الدّزاطت.  "علي القالي"الخؿأ في الاطخهماٌ هما هىٍّ 

 معلىماث الاستعمال بحسب المكان: 2-3

م المهلىماث المياهُت
ّ
ظمى  جخهل

ُ
فل أو المىؿلت المظخسدمت فحها، وح

ّ
في المهاحم بميان اطخهماٌ الل

ت لاٌ: مطسٍ ًُ غت الإكلُمُت أو الخّىىم الجغسافي هأن 
ُّ
 .20فازطُت... -مغسبُت -بالل
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وكد أشازث حلّ المهاحم ئلى المهلىماث المياهُت، ولىً بيظب مخفاوجت خظب الهدف مً المعجم 

 والفئت المظتهدفت مً ضىانخه.

خصّص: 2-4
ّ
 معلىماث الاستعمال بحسب الت

ت  ُّ غاث المهى
ُّ
ظمى بالل ٌُ م َرٍ المهلىماث بدلل مً الخلىٌ المهسفُت فُما 

ّ
جخهل

(Nguagesaoccupational...ت شخمل ذلً: لغت نلمُت، ولغت شهسٍ مىً جدذ ولّ لغت  (، وَ ًُ بل 

اث أو لغاث مددّدة الاطخهماٌ ) مثل: لغت الفلً،  (Ted languagescrestriملاخكت مظخىٍ

 .21والىُمُاء، والهلىم، واللاهىن...

ت الخدًثت مثل غىٍ
ّ
معجم اللامىض المدُـ،  :وهجد مثل َرٍ المهلىماث زاضت في المهاحم الل

غت...، والمهاحم المخسطّطت الخاضّت بدلل مهحن أو بدلىٌ مخىىنت مً خلىٌ المهسفت.
ُّ
 والمىجد في الل

 معلىماث أخلاقيّت: 2-5

م ا
ّ
تي جىدزج في المهاحم بىضفها بأخد الأوضاف الخّالُت:جخهل

ّ
 لمهلىماث الأزلاكُت ال

 ( المحغىسTaboo word:) 

شخمل المدكىز نلى: اليلماث الممىىنت في الاطخهماٌ الهادي والجازخت، وولماث َرا الىّىم  وَ

دت والدّنازة سٍ  .22جخػمً ألفاف الجيع الط 

 ( المبتزل أو السّىقيVulgar:) 

المعجمُت المبخرلت أو الظّىكُت هي: ولماث لِظذ مدكىزة، لىً ًخأذي أبىاء الجمانت الىخداث 

ت مً الاطخمام ئلحها، ومً أمثلتها )خبلى، ومَسٍَ  غىٍ
ُّ
 . 23، ووظىان(-أي امسأة-الل

 ( عبير
ّ
لطف في الت

ّ
 (:Cuphemismالت

ا للخّهبحر نً م ًُ هني الخّلؿف في الاطخهماٌ اطخسدام لفل ملبىٌ احخمان هنى ٌظخىسٍ الخّهبحر وَ

 .24نىه ضساخت

 ( المقبىلAccepted:) 

ت عمشو مذكىس ًسي " غىٍ
ُّ
تي ًخلبل أبىاء الجمانت الل

ّ
" أنّ اليلماث الملبىلت هي: اليلماث ال

هدُّ جلؿفًا في 
ُ
غىي، ولا ًسون فحها نُبًا ًمىو اطخسدامها، هما لا ح

ُّ
ىاضل الل اطخسدامها في مىاكف الخ 

 .25، ووظىان(-أي امسأة-اليلماث: )خامل، وامسأة، ووظاء( باشاء )خبلى، ومَسٍَ الخّهبحر، مثل 

تي 
ّ
شس ئلى مثل َرٍ المهلىماث، بل هجد فئت كلُلت مجها ال

ُ
ها لم ح

ّ
لاخل نلى مهاحمىا أنّ حل ًُ وما 

 كد جؿسكذ ئلى المهلىماث الأزلاكُت ولىً باكخػاب. 

غ3
ُّ
غىيّت في الباسع في الل

ُّ
 ت:. المستىياث الل

بهذ مىهج الخلُل بً أخمد 
ّ
تي اج

ّ
غت لأبي نلي اللالي مً المهاحم ال

ُّ
هدُّ معجم البازم في الل ٌُ

ىحي مً أكص ى الخلم ئلى 175الفساَُدي )ث ى المىهج الط  ٌ( في جسجِب المدازل المعجمُت، ألا وَ

فخحن مو وحىد بهؼ الازخلافاث بُجهما في جسجِب الأضىاث، وهرلً في جىشَو 
ّ

المىاد نلى الأبيُت، الش
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، ولا هجد 26«كد أغاف أبىاب )الأوشاب(، ووغو ملخلًا زاضًا بالمهسب مً هلام الفسض»فاللالي 

 ذلً نىد الخلُل. 

غت 
ُّ
هخبر معجم البازم في الل تي طبلخه »وَُ

ّ
غت ال

ُّ
أوٌّ معجم أهدلس ي، وأوٌّ معجم انخمد هخب الل

شافه الأنساب ٌُ  .27«دون أن 

دوز فهّاٌ في حهسٍف الأهدلع بمىجصاث الهسب مً زلاٌ انخمادٍ نلى هخب  فهلي اللالي وان له

، وهي ما ًمحّز ومهاحم طبلخه، وئشازاجه الىاضخت ئلى ذلً في معجمه، ووظبت الأكىاٌ ئلى كاةلحها

 معجمه.

ه: علي القاليومً زطاةظ معجم "
ّ
انخنى بلغاث اللباةل ولهجاتها، هما انخنى بالفطُذ »" أه

، وطُلف نلى َرٍ الخطاةظ ولّ 28«أًػًا بالمهسب مً الألفاف، وبما َى دزُل وأعجميوالهامّي، و 

 مً أبدس في زىاًاٍ.

ت،ما أنّ مىغىنىا ًسظّ البدث في اوب غىٍ
ُّ
اث الل هلف نلى هماذج مسخازة ليلّ مظخىي  لمظخىٍ

تي أدزحها اللالي في بازنه. َرٍ مً
ّ
اث ال  المظخىٍ

ذسة: معلىماث الاستعمال في الباسع 3-1
ّ
يىع والى

ّ
اسيخيت بين الش

ّ
غش الت

ّ
 من ومهت الى

تي أوزدَا "
ّ
اث ال تي جىػىي جدذ َرا الباب هرهس ما علي القاليمً بحن المظخىٍ

ّ
" في معجمه وال

 ًلي:

شس " ٌُ اتو، بل اهخفى برهس الىخداث القالي*لم 
ّ

اتو في الاطخهماٌ ولا ئلى الىّادز وغحر الش
ّ

" ئلى الش

و في ئدزاج اطخهمالاتها بلغاث كباةل ندّة.المعجمُت مو شسخها وج  ىطُّ

" ومً ذلً: القالي" *وكد وحدها " في بهؼ مدؿاث معجمه ًرهس غحر المظخهمل بهبازة "ولا جلىٌ

ا» : شَ : شَهي فلان ئذا وان معجبًا بىفظه، ولا جلىٌ ا بالألف غحر مظخهملت وغحر 29«جلىٌ ، فصَ

ىا لم وظمهها مً فصخاء الهسب.مخداولت، ولهرا فهي غحر ملبىلت بحن أبىاء ال
ّ
غت الهسبُت لأه

ُّ
 ل

ا  تي ذهسَ
ّ
 في زىاًا معجمه، هجد: "القالي"*ومً المهلىماث الصّماهُت ال

سح المعجميّ  -
ّ

الألفاف الأحىبُت مً مهسّب ودزُل، فلد أشاز ئلى المهسّب مً الألفاف بازفاق الش

غت معشببمطؿلح "
ّ
ددّد ختى الل ًُ  المهسّب نجها، ومً ذلً هرهس الىّماذج الخّالُت:"، وهثحرًا ما وان 

 « ى حن معجمت وغمها واللُاض الىظس، وَ
ّ

ص بالش ا ًلىٌ شهسٍ ًُّ كاٌ الأضمعيّ: وطمهذ أنساب

هْسٍِصُ: هىم مً الخّمس30«فازس يٌّ مهسب ِ
ّ

زػو للػّىابـ 31، والش
ُ
؛ بمهنى أنّ أضله فازس يٌّ ولىىّه نسّب وأ

 خداوله وحظخهمله.والأكِظت الهسبُت وأضبدذ الهسب ج

 «ى نُد مً  ،32«َجزمً بىظس الهاء ئنساب َىجمً، فازطُت مهسّبت زَمً: الجمانت، وَ
ْ
والهِج

غت المهسّب نجها وهي الفازطُت، " القالي. هلاخل في َرا الىّمىذج أنّ "33أنُاد الىّطازي 
ُّ
كد ذهس الل

بها وهي )َىجمً ا نىد وأشاز أًػًا ئلى أضل الىخدة المعجمُت كبل حهسٍ ًً ( وذلً بابداٌ الجُم شا

غاث.
ُّ
م زطاةظ بهؼ الل

ّ
ب، ولهرا دوز مهمّ في اهدظاب وحهل  الخّهسٍ

ه وان نلى وعي بالفسق بحن المهسب الذّخيل" ئلى "القاليوكد أشاز "-
ّ
را ًدٌ نلى أه " أًػًا، وَ

مٌ ًدخاج ئلى دزاطت دكُلت لهرٍ الألفاف، والاطخهاهت بالمه
ْ
تي والدّزُل، ولىىّه خُى

ّ
احم وبالىخب ال
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ري ذهسٍ اللالي في معجمه هجد: 
ّ
ل لمثل َرٍ الألفاف، ومً الدّزُل ال إضِّ

ُ
شحر وج

ُ
الىّافلت دزُل »ح

 .34«وهي فازة المظً، ٌهني وناء المظً

 " نً الألفاف الأحىبُت بهبازاث همثل لرلً بالىّماذج الخّالُت:القاليهما نبّر "-

 «فل ، 35«المىجىُم لِع مً مدؼ الهسبُت
ّ
فهبازة: لِع مً مدؼ الهسبُت جىحي بأنّ الل

مىذج لم ًىضح أَى مً الدّزُل أم المهسب ًّ اللالي في َرا الى  هسّفه "أحىبيّ، ولى المعجم ، وَُ

ه: الىسيط
ّ
سمى بها حجازة زلُلت نلى الأطىاز فتهدمها »" بأه

ُ
آلت كدًمت مً آلاث الخطاز، واهذ ج

ت وخدّد مظخىي الىخد ،36«]مإهثت[. )مو( ُّ ت، وبالػّبـ هي  -المىجىُم-ة المعجم ُّ بأجّها لِظذ بهسب

 مهسّبت.

 « ت نبادًت كد لهج بها ضُازفت الهساق في حهُحر الدّهاهحر ًلىلىن كد شللت ولمت خمحرً الش 

شللت بهسبُت مدؼ
ّ

ا دًىازًا فدًىازًا، ولِظذ الش را 37«ششللىاَا أيّ نحّرهاَا، ئذا وشهىَ ، وَ

فكت خظب جسطظ مهحّن، فلد اطخهملذ الىخدة المعجمُت الىّمىذج ًىضح هرلً اطخ
ّ
هماٌ الل

بحن الطُّازفت فياهذ مطؿلخًا له زطىضُت مهُىت بمجاٌ مهحّن، وهرلً اطخهمل في مىؿلت 

ى أًػًا مً الألفاف الأعجمُت، وكد نبّر نىه " ىت في الهساق، وَ ُّ " بلىله لِظذ بهسبُت القاليمه

 مدؼ.

اذ أًػًا وهمثل له بالىّمىذج الخّالي: " في ضفداالقالي*هما أشاز "
ّ

كاٌ أبى »ث معجمه ئلى الش

ري 38«خاجم، كاٌ الأضمعي: حمو اللىباء كىباواث وكىابي نلى غحر كُاض
ّ
اذ ال

ّ
، بمهنى أجّها مً الش

سالف اللىاند الهسبُت وأوشاجها، ولىجها جبلى مظخهملت هسّفها "ًُ ٌُ " في معجمه وجدخاج ئلى القالي، ولم 

هس»: اللُىباءُ لُفهمها اللازب، و جىغُذ 
ّ

ىجسد مىه الش  .39«داءٌ في الجظد ًخلشس مىه الجلد وٍ

قافيت في الباسع: 3-2
ّ
 معلىماث الاستعمال بحسب البيئت الامتماعيت والث

" ئلى المهلىماث الاحخمانُت مً زلاٌ ذهس لغت الهامت، وهرهس بهؼ الىّماذج القاليللد أشاز "

 للىخداث المعجمُت فُما ًلي:جىضح الاطخهماٌ الهامي 

 « كاٌ أبى نلي، كاٌ أبى خاجم: َاجىا شهىدهم، ولغت أزسي َاؤم، والهامّت ًلىلىن َاجم

رٍ أفدش الخؿأ رٍ ئشازة مىه ئلى ندم 40«شهىدهم وَ ، فلد وهذ الاطخهماٌ الهامي بالخؿأ، وَ

غت.
ُّ
شيل زؿسًا نلى الل ٌُ ه 

ّ
 اطخهماله؛ لأه

 « ٌ د: جلى ت الجّهس الفاء مػمىمت والىاو مشدّدة  كاٌ الأضمعي وأبى شٍ الهسب كهدث نلى فىَ

لاٌ للجمُو فىَاث الأجهاز  لاٌ فىَت بػم الهاء وطيىن الىاو هما جلىٌ الهامّت، وٍُ ًُ مفخىخت، ولا 

 .41«بػم الفاء وشدّ الىاو وفخدها

 « لاٌ هي اللىباء ًا فتى، اللاف مػمىمت والىاو ًُ  : كاٌ أبى نلي، كاٌ الأضمعي وغحرٍ

ظىىىن الىاو ملطىزة نلى َُأة لا جيىن في هلام الهسبم ٌُ  .42«فخىخت، والهامت ًلىلىن: كىبى 
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ىىٍّ ئلحها " ًُ " ولىً جبلى َرٍ المظألت في ًد الباخث، القالي*أمّا لغت المثلفحن والجامهُحن فلم 

ت  ُّ غت السّاكُت والفطُدت في ملابل الهام
ُّ
محز بحن الل

ُ
تي ذهسهاَا وظخؿُو أن ه

ّ
فمً زلاٌ الىّماذج ال

اذة وغحر المظخهملت. 
ّ

 والش

 المعلىماث المكاهيّت لاستعمال الىحذاث المعجميّت في الباسع:  3-3

اَسة ئلى المهلىماث المي "القالي"أشاز 
ّ
رٍ الك فل، وَ

ّ
اهُت مً زلاٌ جددًد ميان اطخهماٌ الل

 هجدٍ كد انخنى نىاًت بالغت بلغاث كباةل الهسب، وهكسًا لىثرة 
ْ
واهذ شاتهت في زىاًا معجمه، ئذ

 الىّماذج في َرا الباب طىسخاز بهػها ووهسغها فُما ًلي:

 «ه نلى
ُّ
 .43«الهمل الىَحن بلغت أَل مطس: زحل ًيىن مو الأححر في الهمل ًدث

 «ري لا زحر فُه
ّ
ى الأخمم ال  .44«وكاٌ اللِظُىن: َرا زحل ؾُست بىظس الخاء، وَ

 «ا مً غحر هُل ولا وشن
ً
: غرزمذ ئذا بهذ حصاف  .45«َرًل جلىٌ

 «46«اللَباًت: المفاشة بلغت خمحر. 

هس جىضح اطخهمالاث لغاث الهسب: ولغت كِع، ولغت َرًل، ولغت خمحر، 
ّ
فالىّماذج الظّابلت الر

ها والخّفطُل فحها. 
ّ
ا ول تي لم ٌظهىا الملام لرهسَ

ّ
غاث ال

ُّ
ا مً الل  ولغت أَل مطس وغحرَ

مىىىا أن وظخيخج بأنّ ذهس المهلىماث المياهُت للىخداث المعجمُت َى جأضُل لها مً  ًُ ومً ذلً 

 حهت، وبُان مىاؾم اطخهمالاتها مً حهت أزسي، ووان لها دوز مهم في ئزساء المعجم.

شس أًػًا القاليلم ًرهس "* ٌُ " في زىاًا معجمه مهلىماث أزلاكُت طىاءً المدكىز أو المبخرٌ، ولم 

محّز  ًُ غىي، بل ذهس وخداث معجمُت نامّت، ما 
ُّ
ختى ئلى اليلماث الملبىلت في مىاكف الخّىاضل الل

 ئلى ذهس لغاث الهسب 
ً
ىاَد، ووظبت الأكىاٌ ئلى كاةلحها، ئغافت سح المعجمي جدتها َى هثرة الش 

ّ
الش

 وكباةلها هما أشسها طابلًا.

شس أًػًا " ٌُ " ئلى مهلىماث اطخهماٌ الىخداث المعجمُت بدظب الخّسطظ، بل القالي*هما لم 

 
ّ
 حاءث وخداجه المعجمُت في ضىزة نامّت هابهت مً المهاحم ال

ّ
تي اطخلى مجها مادّجه، ئلا

ّ
تي طبلخه وال

تي جدبهىاَا بالدّزاطت همىذحًا واخدًا، وكد أشسها ئلُه جدذ باب الألفاف 
ّ
ىا وحدها في الطّفداث ال

ّ
أه

 الأعجمُت.

اث ندّة للىخداث المعجمُت ووان لرلً دوز مهم في المعجم، القاليونلُه، فلد ذهس " " مظخىٍ

اث، بل انخمد مطؿلخاث ونبازاث مخىىنت للدّلالت  ولىىّه لم ًخّسر أي مىهج في بظـ َرٍ المظخىٍ

 نً المظخىي الىاخد.

ت مً  ُّ بام مىاهج مددّدة في بظـ الىقاةف المعجم
ّ
ت الخدًثت ئلى اج ُّ وجدنى الطّىانت المعجم

شاز ئلحها في ملدّمت المعجم  ٌُ ِظس اطخسدام المعجم، وأن »زلاٌ اطخسدام زمىش ومسخطساث 
ُ
 ج

ُ
بدُث

مىش المظخهملت فُه ه لخدفحز الباخث نلى الإكباٌ 47«حشخمل الملدّمت نلى حهازٍف وافُت للسُّ
ّ
؛ وذلً ول

مُىت.
ّ
 نلى المعجم والاطخفادة مً مػاهه الث

 وعائف ركش معلىماث الاستعمال في المعامم:. 4



  323 -317الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

    2022السىت:     02العذد:       06المجلذ: 

 

326 
 

 وعائف ركش معلىماث الاستعمال في المعامم بصىسة عامّت: 4-1

 المهاحم وقاةف ندّة هرهس مجها:لمهلىماث الاطخهماٌ في 

 :عشيفيت
ّ
 الىعيفت الت

ت  ُّ سح المعجمي أو الدّلالت المعجم
ّ

ص الش ا في حهصٍ إدي مهلىماث الاطخهماٌ في المهاحم دوزًا مهمًّ
ُ
ج

لاخل ذلً بىغىح. ًُ  للمدازل، والمخدبّو لها 

 :عليميت
ّ
 الىعيفت الت

هخمد وىطُلت حهلُمُت مهمت في مىاد ندّة 
ُ
 ح

ُ
هجد بهؼ المهاحم لها دوز في الجاهب الخّهلُمي خُث

 ليل ؾىز بل ليلّ طىت في ؾىز مهحن مهاحم زاضت بهم، وذهس مهلىماث 
ْ
وبدظب الأؾىاز أًػًا، ئذ

بهؼ الاطخهماٌ في َرٍ المهاحم ًخفاوث مً معجم لآزس، وبرلً جلخطس الىقُفت الخّهلُمُت نلى 

 المهاحم دون طىاَا. 

 :أصيليت
ّ
 الىعيفت الت

جرهس بهؼ المهاحم أماهً اطخهماٌ الىخداث المعجمُت، وختى الفترة الري اطخهملذ فحها 

ها لها دوز في الخّأضُل للألفاف ومهاهحها.
ّ
ت، وول ُّ سُت والمهاحم الاشخلاك  والمهاحم الخّازٍ

 :وعيفت عامّت  

زز الللُل مً مهلىماث وهي ئزساء المعجم، وولّ المهاحم ب
ّ
تي جدمل ولى الج

ّ
دون اطخثىاء ال

 الاطخهماٌ جإدي َرٍ الىقُفت.

 وعائف ركش معلىماث الاستعمال في الباسع: 4-2

غت ما ًلي:
ُّ
تي جإدحها مهلىماث الاطخهماٌ في البازم في الل

ّ
 مً أَم الىقاةف ال

 .ئزساء المعجم 

  فُت: فلد وان لرهس مهلىماث غتالاطخهماٌ في "الىقُفت الخّهسٍ
ُّ
" الدّوز الىبحر في الباسع في الل

 جددًد المهنى الدّكُم للىخداث المعجمُت في مدؿاث ندّة.

  ٌالىقُفت الخّأضُلُت: الخّأضُل لبهؼ الىخداث المعجمُت، ووان ذلً واضخًا مً   زلا

تي ذهسهاَا.
ّ
 الىّماذج ال

 خاجمت:

غت المىطىم بمهلىماث الاطخ بهد مهالجخىا لمىغىنىا
ُّ
هماٌ بلساءة مخفدطت في معجم البازم في الل

ت لهلي اللالي ُّ  :جىضلىا ئلى حملت مً الىخاةج وهسغها في شيل هلاؽ في الهىاضس الخّال

  سح المعجمي، وهرلً وقُفت الاطخهماٌ هكسًا لأَمُتها في
ّ

للمعجم وقاةف ندّة أَمها الش

ص المهنى المعجمي.  جدنُم وحهصٍ

  طىّف مهلىماث
ُ
الاطخهماٌ للمدازل المعجمُت ندّة جطيُفاث؛ ئمّا بدظب دزحت شُىنها ج

ري اطخهملذ وجداولذ فُه َرٍ 
ّ
لافُت أو بدظب الصّمان والميان ال

ّ
أو بدظب البِئت الاحخمانُت والث

شحر ئلى مثل َرٍ المهلىماث لىً بيظب مخفاوجت.
ُ
 الىخداث...، ومهكم المهاحم ح
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 غت
ُّ
هدُّ مُعجم البازم في الل ٌُ معجمٍ نسبيٍّ قهس في الأهدلع، فلد وان له الظّبم والفػل  ٌُ أوّ

تي طبلخه، زاضّت معجم 
ّ
في حهسٍف الأهدلع بمىجصاث الهسب هكسًا لانخمادٍ نلى المهاحم والىخب ال

 الهحن للخلُل بً أخمد الفساَُدي.

 " اث ندّة للىخداث المعجمُت مً فطُذ وناالقاليأشاز ميّ " في زىاًا معجمه ئلى مظخىٍ

تي 
ّ
ت ال ُّ ومهسب، ولىىّه لم ًخّسر أي مىهج في بظؿها، ومو ذلً جبلى لخلً الإشازاث كُمتها الهلم

 ٌظدىد ئلحها الباخث.

 انخنى اللالي نىاًت بازشة بلغاث الهسب وكباةلها. 

  ّوان لرهس مهلىماث الاطخهماٌ في معجم البازم دوز مهمّ، فلد وان لها خػىز بازش في حل

بام مىهج مهحّن في المدازل المعجم
ّ
تها، نلى السّغم مً ندم اج ُّ د وعي المخلدمحن بأَم

ّ
إه ًُ را  ت، وَ ُّ

ظهل نلى الباخث اطخهماله للمعجم، فلد أزسث َرٍ المهلىماث المعجم ونصّشث  س وَُ بظؿها ًِظِّ

سح المعجمي لمدازله.
ّ

 الش

  : حالاثالإ 

 
شس والخّىشَو، ئزبد، ص2008اطخِخُه، طمحر شسٍف،  1

ّ
ظاهُاث )المجاٌ، والىقُفت، والمىهج(، نالم الىخب الخدًث للي

ّ
 .311م، الل

 .9ص المىجز الىبحر: معجم شامل للمجالاث والمترادفاث والمخػاداث، طؿىز، السٍّاع، م،2000أخمد مسخاز، نمس،   2
 .113ص ضىانت المعجم الخدًث، نالم الىخب، اللاَسة، ،م2009أخمد مسخاز، نمس، ًىكس:   3
 .2/1976بحروث، م، مىطىنت هشاف اضؿلاخاث الفىىن والهلىم، مىخبت لبىان هاشسون، 1996التّهىاوي، مدمد نلي،  4
   :اذ في الطفدت ًىكس

ّ
 مً الملاٌ. 5حهسٍف الش

دي، مجلت المعجمُت، 1990الىدغحري، نبد الهلي،  5  .9، ص15 -1م، كػُت الفطاخت في اللامىض الهسبي الخّازٍ
 ًىكس: المسحو هفظه، الطفدت هفظها.  6
اث اطخهماٌ اليلمت2007مدوىز، نمسو، ًىكس:   7 ، 496 -453، 6، 5كساءة في مىهج المىجز الىبحر، مجلت داز الهلىم، م:  -م، مظخىٍ

 .456ص
ت، 2003ًىكس: زلُل، خلمي،   8 شس والخّىشَو، الإطىىدزٍّ

ّ
ت للؿبو والي ُّ رار المعجمي الهسبي، داز المهسفت الجامه

ّ
م، ملدّمت لدزاطت الت

 .116ص
غت وأهىانها، اللدض لليشس والخّىشَو، دب، 2000الظُّىؾي، حلاٌ الدًًّ،  9

ُّ
س في نلىم الل  .1/197م، المصَ

م، المعجم الهلمي الهسبي المسخظّ ختّى مىخطف اللسن الخادي نشس الهجسي، داز الغسب الإطلامي، 1993ابً مساد، ئبساَُم،   10

 .99بحروث، ص
ت 2015كاطم، ًديى ئبساَُم،   11 ُّ دزاطت في جاج الهسوض للصّبُدي، نالم الىخب الخدًث، الأزدن، -م، المهسّب والدّزُل، في الهسب

 .15ص
 .16المطدز هفظه، ص  12
 .99ابً مساد، المعجم الهلمي الهسبي المسخظّ ختّى مىخطف اللسن الخادي نشس الهجسي، ص  13
ت المعجم، م، 1997ابً مساد، ئبساَُم،  14  .11داز الغسب الإطلامي، بحروث، صملدّمت لىكسٍّ
م شدًد مدمد، ميالىهُ 15 بانت والاطخيظار، دب، ص1988، نبد الىسٍ

ّ
 .79م، مباخث في المعجم الهسبي، مىخب المىخطس للؿ

اث اطخهماٌ اليلمت 16  .458كساءة في مىهج المىجز الىبحر، ص -مدوىز، نمسو، مظخىٍ
 .459ًىكس: المسحو هفظه، ص  17
ت، ص1991اللاطمي، نلي،   18 ًّ ت الظّهىد ُّ غت وضىانت المعجم، مؿابو حامهت الملً طهىد، المملىت الهسب

ُّ
 .129م، نلم الل

شس والخّىشَو، بحروث، ص1993شاَحن، نبد الطّبىز،   19
ّ
بانت والي

ّ
غت الهام، مإطظت السّطالت للؿ

ُّ
 .225م، في نلم الل

 .160أخمد مسخاز، ضىانت المعجم الخدًث، ص ًىكس، نمس، 20



  323 -317الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهياث التطبيقيت 

    2022السىت:     02العذد:       06المجلذ: 

 

328 
 

 
 .189المطدز هفظه، ص 21
 .156هفظه، ص  22
اث اطخهماٌ اليلمت 23  .458كساءة في مىهج المىجز الىبحر، ص -مدوىز، نمسو، مظخىٍ
 .158ًىكس: نمس، أخمد مسخاز، ضىانت المعجم الخدًث، ص 24
اث اطخهماٌ اليلمت 25  .458مىهج المىجز الىبحر، صكساءة في  -ًىكس: مدوىز، نمسو، مظخىٍ
شس والخّىشَو، السّباؽ، ص1984الىدغحري، نبد الهلي،   26

ّ
 .57م، المعجم الهسبي بالأهدلع، مىخبت المهازف للي

ت، بحروث1975، نلي، اللالي 27 ُّ غت، داز الخػازة الهسب
ُّ
 .3، صم، البازم في الل

 .35الىدغحري، نبد الهلي، المعجم الهسبي بالأهدلع، ص  28
 .150، ص، نلي، البازماللالي 29
 .222، صلمطدز هفظها  30
ت،  31 ُّ غت الهسب

ُّ
دي لل ص19: 19، 23/05/2022معجم الدّوخت الخّازٍ   /dohadictionary.org/dictionary. السّابـ: شهسٍ

 .222، صهفظه  32
 .4/130 جذ: مهدي المسصومي، ئبساَُم الظّامساتي، داز ومىخبت َلاٌ، دب، ، هخاب الهحن،، دثالفساَُدي، الخلُل بً أخمد  33
 .482، صهفظه 34
 .529، صهفظه  35
ت،  36 ُّ غت الهسب

ُّ
 .943ص ئشساف: نبد الظّلام َازون، المعجم الىطُـ، م،1960 مجمو الل

 .534، صاللالي، نلي، البازم  37
 .506، صهفظه  38
ت، المعجم الىطُـ، ص  39 ُّ غت الهسب

ُّ
 .756مجمو الل

 .141، صاللالي، نلي، البازم  40
 .160، صهفظه  41
 .505، صهفظه 42
 .124، صهفظه 43
 .143، صهفظه 44
 .465، صهفظه 45
 .513، صهفظه 46
غت وضىانت المعجم، ص  47

ُّ
 .75اللاطمي، نلي، نلم الل

 المشامع:
الهلمي الهسبي المسخظّ ختّى مىخطف اللسن الخادي نشس الهجسي، داز الغسب م، المعجم 1993ابً مساد، ئبساَُم،  -

 .الإطلامي، بحروث

ت المعجم، داز الغسب الإطلامي، بحروث.1997ابً مساد، ئبساَُم،  -  م، ملدّمت لىكسٍّ

شس وال2008اطخِخُه، طمحر شسٍف،  -
ّ
ظاهُاث )المجاٌ، والىقُفت، والمىهج(، نالم الىخب الخدًث للي

ّ
 .خّىشَو، ئزبدم، الل

 .م، مىطىنت هشاف اضؿلاخاث الفىىن والهلىم، مىخبت لبىان هاشسون، بحروث1996التّهىاوي، مدمد نلي،  -

ت2003زلُل، خلمي،  - شس والخّىشَو، الإطىىدزٍّ
ّ
ت للؿبو والي ُّ رار المعجمي الهسبي، داز المهسفت الجامه

ّ
 .م، ملدّمت لدزاطت الت

غت وأهىانها، اللدض لليشس والخّىشَو، دبم، 2000الظُّىؾي، حلاٌ الدًًّ،  -
ُّ
س في نلىم الل  .المصَ

شس والخّىشَو، بحروث1993شاَحن، نبد الطّبىز،  -
ّ
بانت والي

ّ
غت الهام، مإطظت السّطالت للؿ

ُّ
 .م، في نلم الل

 م، ضىانت المعجم الخدًث، نالم الىخب، اللاَسة.2009نمس، أخمد مسخاز،  -

 الىبحر: معجم شامل للمجالاث والمترادفاث والمخػاداث، طؿىز، السٍّاع.م، المىجز 2000نمس، أخمد مسخاز،  -

 .الفساَُدي، الخلُل بً أخمد، دث، هخاب الهحن، جذ: مهدي المسصومي، ئبساَُم الظّامساتي، داز ومىخبت َلاٌ، دب -

ت 2015كاطم، ًديى ئبساَُم،  - ُّ نالم الىخب الخدًث،  دزاطت في جاج الهسوض للصّبُدي،-م، المهسّب والدّزُل، في الهسب

 .الأزدن
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ت1991اللاطمي، نلي،  - ًّ ت الظّهىد ُّ غت وضىانت المعجم، مؿابو حامهت الملً طهىد، المملىت الهسب
ُّ
 .م، نلم الل

ت، بحروث.1975اللالي، نلي،  - ُّ غت، داز الخػازة الهسب
ُّ
 م، البازم في الل

اث اطخهماٌ اليلمت2007مدوىز، نمسو،  -  .496 -453، 6، 5لمىجز الىبحر، مجلت داز الهلىم، م: كساءة في مىهج ا -م، مظخىٍ

ت، - ُّ غت الهسب
ُّ
 ئشساف: نبد الظّلام َازون. المعجم الىطُـ، م،1960 مجمو الل

ت،  - ُّ غت الهسب
ُّ
دي لل ص19: 19، 23/05/2022معجم الدّوخت الخّازٍ  /dohadictionary.org/dictionary. السّابـ: شهسٍ

م شدًد مدمد،ميالىهُ - بانت والاطخيظار، دب1988 ، نبد الىسٍ
ّ
 .م، مباخث في المعجم الهسبي، مىخب المىخطس للؿ

شس والخّىشَو، السّباؽ1984الىدغحري، نبد الهلي،  -
ّ
  .م، المعجم الهسبي بالأهدلع، مىخبت المهازف للي

دي، مجلت المعجمُت، 1990الىدغحري، نبد الهلي،  -  .15 -1م، كػُت الفطاخت في اللامىض الهسبي الخّازٍ
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   Résumé:  

 

La thématique des langues et cultures d’origine (LCO) a fait l’objet de plusieurs 

recherches et investigation en Algérie et en France. Le présent travail se veut une 

exploration et une description des conditions relative à la pratique et à la transmission des 

LCO au sein de familles algérienne issues de l’immigration en France. L’Objectif de 

l’étude est double. En premier lieu, mettre en évidence les différentes réflexions initiées au 

sujet des pratiques linguistiques et culturelles dans le contexte migratoire. En second lieu, 

ouvrir des perspectives de recherche susceptibles d’aider à instaurer une meilleure 

approche de cette thématique à l’heure actuelle.  

Mots clés  :transmission, langues, cultures d’origine, immigration. 

 

Abstract:  

 
The theme of languages and cultures of origin (LCO) has been the subject of several 

researches and investigations in Algeria and France. The present work is an exploration 

and description of the conditions relating to the practice and transmission of OCH within 

Algerian families with an immigrant background in France. The objective of the study is 

twofold. In the first place, to highlight the different reflections initiated about linguistic and 

cultural practices in the context of migration. Secondly, to open up research perspectives 

that can help to establish a better approach to this theme at the present time. 

Keywords: Transmission, languages, cultures of origin, immigration. 
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Introduction: 

Cette contribution s’appuie sur une expérience de recherche personnelle et collective. 

C’est une recherche exploratoire ayant pour ambition principale de problématiser la 

transmission des langues, au sein de famille de migrants algériens en France. Le travail 

s’inscrit dans le cadre du projet de recherche intitulé « transmission des langues et de la 

LCO au sein des familles de migrants  algériens en France, entre défis culturels et réussite 

socioprofessionnelle ». Ce projet, domicilié au CRASC, a été scientifiquement dirigé par 

M. Abdelhamid BELHADJ HACEN.  

Après avoir exposé les outils méthodologiques mobilisés dans le recueil des données, la 

transcription et le profil des enquêtés, j’insisterai sur les recherches ayant trait à l’étude des 

langues dans le contexte migratoire. Une importance particulière sera accordée aux 

recherches relatives aux langues et cultures d’origines (LCO) au sein des familles de 

migrants algériens en France 

Outre l’impact de la mobilité sur le maintien des LCO, le débat autour L’enseignement 

de l’arabe et de sa présence dans le milieu socioprofessionnel sera également abordé.  

Enfin, j’illustrerai l’ensemble des résultats de la recherche et des explications avancées 

par des extraits des propos des enquêtés. Des perspectives d’études seront également 

formulées dans le but d’enrichir la thématique des pratiques langagières et culturelles dans 

le contexte migratoire  

 

1-Méthodologie de l’enquête et guide de l’entretien  

 Comme nous l’avions signalé précédemment, notre étude est de nature exploratoire. 

C’est pour cette raison que l’enquête de terrain est de visée essentiellement qualitative. 

Nous avons remarqué également lors d’observation participante dans quelques familles 

algériennes issues de l’immigration qu’il est peu pertinent de s’attacher à des études 

statistiques pour clarifier la problématique des LCO.  

      De plus, faire une cartographie à base statistique des pratiques relatives aux LCO 

nécessite des enquêtes plus élargies et un dispositif d’enquête plus important.  

   Pour ce qui est de l’enquête, elle s’est déroulée à Lille dans les locaux de l’AMIFA 

(Association Monsoise pour l’Insertion et la Formation et l’Alphabétisation). Cette 

association a vu le jour en 2001 et travaille en partenariat avec la Mairie de Mons en 

Baroeul et avec d’autres instances. Nous avons choisi cette association pour mener le 

travail d’enquête pour deux principales raisons. La première est liée au fait que le président 

de l’AMIFA, M. Abdelhamid Belhadj Hacen, était membre du projet de recherche 

précédemment mentionné. Ce qui nous a énormément facilité à la fois l’accès à la 

documentation et le contact avec les membres de l’AMIFA, dont les profils sont 

étroitement liés notre thématique de recherche.  

La seconde raison est liée à la nature exploratoire de l’enquête à mener. En effet, le 

contact fréquent et spontané avec les membres de l’AMIFA nous a permis de d’avoir une 

connaissance très avancée du contexte migratoire grâce à l’observation participante. 

Abdelhafid Hammouche écrit à ce propos que « La présence des associations liées à 

l’immigration est révélatrice de la structuration de la relation que les migrants 

entretiennent avec les deux pays depuis les années soixante jusqu’à nos jours; leur 

émergence comme leur signification varient selon le contexte et la vocation qu’elles se 

donnent. Ainsi, plusieurs formes d’associations se succèdent, d’abord composées de 

primo-arrivants, puis de jeunes issus de l’immigration
1
 »  

 

     Nous avons mentionné ci-haut que l’enquête menée est qualitative. Nous avons mené 

des entretiens avec trois informateurs qui présentent plusieurs variables communes. Ces 



Revue :Linguistique Appliquée                       2588-1566:ISSN                            Pages : 330- 341 

 

Volume : 06          Numéro : 02        Année: 2022 

 

332 
 

variables n’on pas été déterminées en avance pour assurer l’authenticité des données 

recueillies et éviter d’orienter l’enquête dans le sens de nos hypothèses.  

     D’un point de vue pratique, les trois informateurs présentent des éléments différents 

et pertinents à l’étude de la thématique des LCO.  Ce qui est intéressant à signaler, c’est 

que la biographie de chaque informateur renseigne sur la richesse et la complexité des 

pratiques langagières et des modalités de leurs transmissions. Nous avons réuni dans le 

tableau suivant les principales données sociométriques qui ont favorisé la sélection des 

enquêtés.  
 

Informateur 1 Informateur 2 Informateur 3  

Age : 24 ans  

Sexe : masculin  

Situation familiale : Marié  

Nombre d’enfants : 1 

Nationalité du père : 

française  

Lieu de naissance du 

père : France  

Nationalité de la mère : 

nationalité Lao  

Lieu de naissance de la 

mère : Laos  

Catégorie 

socioprofessionnelle : 

étudiant  

Langue(s) pratiquée(s) 

dans le milieu familiale : 

français, lao et  arabe 

dialectal  

Age : 24 ans  

Sexe : masculin  

Situation familiale : Marié  

Nombre d’enfants : 1 

Nationalité du père : 

algérienne  

Lieu de naissance du 

père : Algérie  

Nationalité de la mère : 

algérienne 

Lieu de naissance de la 

mère : Algérie  

 

Catégorie 

socioprofessionnelle : 

étudiant  

Langue(s) pratiquée(s) 

dans le milieu familiale : 

français et arabe dialectal  

Age : 24 ans  

Sexe : masculin  

Situation familiale : Marié  

Nombre d’enfants : 1 

Nationalité du père : 

algérienne  

Lieu de naissance du 

père : Algérie  

Nationalité de la mère : 

algérienne  

Lieu de naissance de la 

mère : Algérie  

Catégorie 

socioprofessionnelle : 

étudiant  

Langue(s) pratiquée(s) 

dans le milieu familiale : 

français,  berbère et arabe 

dialectal  

 

Graphique (N° :01) : tableau récapitulatif des doneness sociométriques des informateurs  

      D’un point de vue linguistique, les entretiens se sont déroulés en français. Les 

questions posées à nos informateurs sont consignées dans le guide ci-dessus. Ce guide a été 

élaboré après plusieurs échanges et multiples modifications de la part des membres du 

projet. 

    A part les données sociométriques, nous avons laissé aux informateurs la liberté de 

s’exprimer au sujet de leurs pratiques langagières. Les informateurs sont généralement plus 

à l’aise avec les questions qui ont trait à la transmission familiale des langues et cultures 

d’origine.  
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Pour ce qui est de la transcription, nous n’avons pas adopté une école ou une convention 

particulière. Nous avons employé un seul signe pour marquer les poses. Cette démarche a 

été adoptée car notre analyse est qualitative et ne vise pas à mettre en évidence les aspects 

discursifs et/ou lexicologiques du corpus étudié.  

 

2-La problématique des LCO, une recherche  à géométrie variable  :  

 

Nous avons choisi de travailler sur l’impact de la mobilité sur le maintien et la 

transmission des langues et des cultures d’origine. Après l’enquête exploratoire, 

l’observation participante et les entretiens semi-directifs, nous avons constaté que la 

question de transmission des LCO obéit à des paramètres fort diversifiés et nécessite des 

approches pluridisciplinaires. Le constat est évident : il est difficile d’aborder cet axe sans 

prendre en considération le contexte global des différents membres de la famille et les 

représentations que les informateurs se font à l’égard des langues en présence. De plus, 

outre le paramètre générationnel, plusieurs facteurs participent à la complexité de l’analyse 

des pratiques langagières et identitaires dans le contexte migratoires. Roselyne de 

Villanova explique appuie clairement ce point de vue en abordant la question d’identité 

dans le cas des immigration portugaise en France « On confrontera les prescriptions 

d’identité que les immigrés suscitent de part et d’autre des frontières aux liens qui sous-

tendent leurs parcours territoriaux, (allers-retours et circulations entre générations)
2
 ». 

De cette dynamique identitaire et de la multiplicité des pratiques associées naissent de 

nouveaux territoires et se dessinent de nouvelles frontières. 

Le type d’immigration semble constituer un paramètre important dans l’étude des LCO. 

N’est-il pas temps de s’intéresser aux descendants de l’immigration du point de vue du 

type d’immigration de leurs parents. En effet, nous avons remarqué lors de l’observation 

participante et une partie de l’enquête que la transmission des LCO et plus réussie 

s’agissant d’immigration de type intellectuel. Les parents semblent plus conscients et plus 

déterminés à veiller sur l’équilibre identitaire de leurs enfants.  

 

3-La transmission des langues et cultures d’origine : milieu familial et 

institutionnel  

3-1- Transmission dans la sphère familiale  

Les études sur la transmission des langues dans le contexte familial sont fort 

nombreuses et diversifiées. Elles avaient pour objectif de mettre en évidence l’importance 

du bilinguisme en contexte familial (Deprez, C., 1999
3
, ALI-BENCHERIF, M.-Z, 2009

4
) 

et d’élucider la question de la transmission de la langue d’origine à l’intérieur du milieu 

familial.  

La valorisation d’une langue au sein de la famille semble être le principal élément 

favorisant la transmission de  celle-ci. Barontini souligne à ce niveau que : « il est toutefois 

évident qu’une langue se transmet mieux lorsqu’elle bénéficie d’une valorisation au seen 

de la famille, mais aussi à l’intérieur de celle-ci.
5
 »  

Les entretiens confirment l’hypothèse du rôle de la valorisation dans la transmission des 

LCO. Nous allons expliquer ce point de vue en nous appuyant sur des extraits recueillis.  

Dans cet extrait d’entretien, l’informateur fournit des informations précieuses au sujet 

de la transmission des pratiques langagières. Ses parents, d’origines différentes, ont opté le 

français comme langue de communication au avec leur enfants. Comment peut-on 

expliquer cette attitude des parents vis-à-vis de leurs enfants. S’agit-il d’une stratégie 

permettant l’acquisition d’une première langue de socialisation. 



Revue :Linguistique Appliquée                       2588-1566:ISSN                            Pages : 330- 341 

 

Volume : 06          Numéro : 02        Année: 2022 

 

334 
 

  

Extrait 

E’1 : alors /mes parents n’ont pas la même nationalité d’origine/ Ni la même langue 

d’origine/ils se sont accordés à parler le français/ donc nous on a appris le français en 

parlant avec eux/on ne parlait pas l’arabe dialectale ou la langue d’origine 

E : et par rapport à vos pratique langagières  

E’1 : mon père avec ses parents il parle le dialecte algérien/ ma mère parle le lao  avec 

ses parents/ C’est ce qui fait que/ J’allais une seule fois par semaine chez mes grands-

parents paternels/ J’ai pas eu assez d’exposition pour parler couramment ses langues/ 

E : et avec vos frères et sœurs  

E’1 : c’est le même cas/on parle tout le temps français/ et puis avec le temps j’arrive 

quand même à comprendre un peu de dialecte algérien/ en ce qui concerne  tout ce qui est 

la nourriture et les études/ mais cela ne vas pas au-delà/ pareil pour le  lao/ Je comprends 

à peu près ce qu’on me demande/quand on parle de mes études et de ce qu’on va manger, 

ce qu’on va faire/ 

4-Le bilinguisme familial : vers une compétence de communication différenciée 

 

L’informateur E’2 résume clairement le nouveau type de bilinguisme qui caractérise le 

contexte migratoire. En effet, l’usage des langues est systématiquement réfléchi par les 

membres de la famille. Il est conçu comme une compétence de communication au sens 

large du terme. Il évoque au même moment l’intervention de milieu familial dans 

l’acquisition, le maintien et le contrôle des pratiques langagières des enfants et la formation 

d’une conscience identitaire  

Les propos de cet informateur conduisent à une interrogation sur la politique 

linguistique familiale à adopter pour gérer la pluralité des langues et des cultures dans le 

contexte familiale. Marinette Matthey compare le fonctionnement des familles dans le 

contexte migratoires à celui des Etats : « Ainsi, à l'instar des États qui garantissent un 

certain ordre linguistique sur leur territoire (notons que la politique ne consiste pas 

forcément à faire quelque chose, bien souvent, au contraire, elle se caractérise par une 

non intervention (politique du laisser-faire). Il en irait de même pour les familles, mutatis 

mutandis. Les parents sont vus comme les détenteurs du pouvoir ; ils jouent le rôle de 

l'État ; les enfants, celui du peuple qui est censé se soumettre aux lois édictées par le 

pouvoir étatique. Et, comme les États, certaines familles seraient adeptes d'une politique 

de laisser faire, d'autres auraient, en revanche, une politique explicite et les moyens de la 

mettre en œuvre par différentes actions
6
 »  

E’2 déclare ainsi employer davantage le français avec son père qu’avec sa mère. Cette 

dernière, quoique maitrisant le français, préfère l’usage « exclusif » de l’arabe avec son 

enfant. Avec son père, notre informateur alterne les deux langues à savoir l’arabe et le 

français. L’alternance de codes est assumée par ces locuteurs et développé en fonction des 

situations de communication. 

Extrait   

E’2 : ben ma mère elle parle français/ elle connait très bien le français/ elle parle 

parfaitement français/ mais ce n’est pas une langue qu’elle parle couramment/ mais ça se 

ressent aussi dans la cellule, dans la sphère familiale/ c'est-à-dire que moi par exemple 
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avec ma mère je parle exclusivement  arabe/je me vois très rarement parler français avec 

elle/alors que mon père on peut alterner les deux/beaucoup plus facilement alterner les 

deux/ voilà il est beaucoup plus habitué à parler français/ça je pensais que c’est un truc 

important à signaler/  

D’un point de vue sociolinguistique, de quel(s) statuts de langues peut-on parler dans le 

contexte familial. Une interrogation qui conduit inéluctablement à évoquer le ou les modes 

d’appropriation de ces langues et leur(s) usage(s). Le débat à ce niveau est très large. 

Philippe Blanchet décrit cette complexité en affirmant  qu’« Il est donc plus pertinent de 

parler de langues familiales, de langues premières ou de première socialisation que de 

langues « maternelles ». C’est pourquoi, nous pouvons affirmer que les enfants n’ont pas 

de « langues maternelles », mais qu’ils disposent de langues de l’environnement social.
7
 » 

Les représentations des parents et de leurs enfants au sujet des langues en présence jouent 

également un rôle important dans la détermination des pratiques socio-langagières dans le 

contexte migratoire.  

 

5-Transmission institutionnelle et pratique de l’arabe en milieux 

professionnel 

 
La transmission de l’arabe dans le contexte institutionnel occupe une place secondaire 

par rapport à son transmission dans la sphère familiale. Les informateurs affirment que 

leurs échanges avec leurs camarades de classe se font généralement en Français.  

D’un point de vue pratique, il semble que beaucoup de parents insistent prioritairement 

sur l’apprentissage du français pour bien réussir l’intégration de leurs enfants dans la 

société d’accueil.  

De plus, l’emploi de l’arabe dialectal ou standard dans le milieu professionnel est régi 

par des aspects pragmatiques. Nos informateurs recourent à cette langue dans des 

situations précises. En effet, les chercheurs se trouvent face à une diversité des langues et 

même à une  diversité des forme d’une même langue. C’est ce qu’illustrent les propos de  

Yahya Cheikh au sujet de la présence de la langue arabe en France « S’agissant de 

l’enseignement de l’arabe en France, je me suis souvent posé cette question, pourtant 

banale, avant même de devenir enseignant de cette langue au sein de l’Éducation 

nationale : qu’enseignons-nous ? Aussi, si l’arabe est l’objet d’un enseignement commun à 

tous les acteurs cités ci-dessus, alors de quel registre linguistique s’agit-il ? De l’arabe 

littéral ou de l’arabe dialectal ? De la langue de communication, de la langue de 

l’érudition ou de celle de la culture religieuse
8
 »  

Un de nos informateurs E’2, de formation médicale, déclare employer l’arabe à 

l’Hôpital avec des patients qui ne maitrisent pas le français.  Ses collègues le charge 

ordinairement de traduire les propos de ses patients. Il emploie l’arabe également dans une 

situation professionnelle s’agissant d’étudiants nouvellement installés en France et peu 

familiarisés avec la langue française, future langue de leurs parcours universitaires en 

France.  

Extrait   

E’2 : non, malheureusement non/dans mon groupe/il y avait très peu qui parlent 

arabe/même les gens qui parlent arabe/ensuite dans mes études non strictement pas 

l’arabe dialectal/alors l’arabe dialectal comme mon collègue l’a dit  et précisé avec les 

patients qui ne parlent que l’arabe/ c’est moi qui fait l’interprète en fait quant ils ont 

besoin pour une personne qui vient du pays mais qui ne parlent pas trop bien français/ ça 
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m’arrive souvent/c’est le seul  moment  où je parle arabe avec des personnes/où alors si 

c’est un étudiant qui vient d’Algérie et qui est plus à l’aise avec la langue arabe/ 

6-Discrimination et pratiques plurilingues   

Interrogé sur la place de l’arabe dans le milieu professionnel et son rôle dans la 

promotion dans ce même milieu, un des informateurs E’2 infirme cette thèse en avançant 

qu’il s’agit d’une compétence recherchée. Nous avons voulu savoir si une forme de 

discrimination ou de glottophobie (Blachet, 2016
9
)  existe quant à l’usage de l’arabe. D’un 

point de vue sociolinguistique, est-il possible de relier ce point de vue à la diglossie dans sa 

conception classique.  

Le point de vue de ce locuteur mérite de l’attention en ce sens qu’il évoque la question 

de religion comme élément de discrimination.  

Extrait  

E’2 : promotion non/mais ça peut être une compétence recherchée je pense / c’est à dite 

que  

E : y a-t-il une discrimination  

E’2 : une discrimination non/pour la discrimination actuellement en France, elle n’est 

plus de type origine mais plutôt religion mais moi je considère que ce n’est pas un élément 

de promotion/ mais plus une compétence qui est recherchée dans les services, un besoin de 

traduire, etc.  

      Un de nos informateurs dont les parents sont d’origine berbère nous a renseigné en 

quelque sorte sur la place réservée au berbère dans les pratiques des LCO. En effet, il 

semble que c’est l’identité algérienne qui est mise au devant de la scène. La pratique de 

l’arabe et de berbère se confondent généralement dans le discours des informateurs. Luc 

Biichlé avance à ce propos que : « la chronologie et la hiérarchie de ce dernier énoncé : 

l’identité algérienne (nationale) se substitue à l’arabe (supranationale) et précède 

l’identité berbère (locale).
10

 »  

        L’informateur E’2, questionné sur sa pratique du berbère, langue maternelle de ses 

parents, déclare que cette langue n’a pas fait partie des pratiques langagières 

intrafamiliales. Cela confirme l’importance de la durabilité de la  transmission des LCO 

quand elle passe par la sphère familiale.   

Extrait  

E : et le berbère  

E’2 : berbère non/mon père  me parle/m’a parlé en berbère/ mais je n’ai jamais appris 

clairement à le parler/je le comprends grossièrement mais je ne le parle pas/c’est un des 

regrets, j’aurais aimé l’apprendre mais/je n’ai pas eu l’occasion pour le moment de le faire 

      Interrogé sur la transmission des langues et des cultures d’origine, ce même 

informateur avoue avoir des difficultés à transmettre l’arabe à son fils. Il argumente sa 

position par le fait qu’il ne possède pas les compétences nécessaires pour le faire.  

      Il pose l’alternative de la transmission institutionnelle de l’arabe à son fils en 

cherchant une école maternelle qui dispense des cours d’arabe .Mais à ce niveau d’analyse, 

il convient sur le sort réservé à l’apprentissage du berbère et à sa transmission. Dans 
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l’extrait d’entretien qui suit, interrogé sur les LCO, le même informateur n’évoque en 

aucun cas l’enseignement/apprentissage du berbère. C’est l’apprentissage de l’arabe qui est 

mis en évidence.  

Les différentes enquêtes et recherches sur les pratiques des LCO affirment que 

l’importance de l’arabe vient de la place qu’elle occupe dans le contexte familial et 

institutionnel. Marinette MATTHEY  « L'arabe, je l’ai déjà mentionné, est la deuxième 

langue la plus parlée sur le territoire français et des actions de politique linguistique 

éducatives en faveur de l'enseignement des langues de la migration, en partenariat avec 

les pays d’origine des migrants, sont menées depuis le dernier tiers du XXe siècle. Les 

traditionnels cours ELCO (« Enseignement langue  et culture d'origine ») ont été 

remplacés par des cours EILE (« Enseignement international de langue étrangères
11

 »).Ce 

qui est remarquable, c’est que notre informateur espère lui-même acquérir une compétence 

en arabe et la transmettre convenablement à son fils  et à sa femme.  

 

Extrait  

E : et que pensez-vous de la transmission des langues et des cultures d’origine, des 

outils de transmission  

E’2 : personnellement j’ai du mal à dire que je vais transmettre l’arabe à mon fils / je 

pense que je ne n’ai pas les compétences nécessaires pour /euh, j’ai essaie de me former 

déjà moi-même encore aujourd’hui/ pour mon fils, il va bientôt être en maternelle. J’ai 

trouvé une école qui dispense des cours d’arabe/  

E : A Lille ici  

E’2 : Il sera à Roubaix, Oui/et là du coup je mise beaucoup sur les écoles/ et par la 

suite d’ici deux à trois ans/j’espère avoir acquis un niveau nécessaire pour lui transmettre 

cette compétence à lui et à ma femme aussi/  

7-Mobilité  vers le pays d’origine : outils efficace pour l’acquisition et  le 

maintien des LCO      

La mobilité vers le pays d’origine semble constituer un outil principal dans la 

transmission des langues et des cultures d’origine. Quelques informateurs affirment que 

leurs déplacements en Algérie étaient le seul moment d’exposition à l’arabe dialectal ou au 

berbère. En France, le français est la langue de communication que préfèrent les migrants 

et leurs descendants. Les durées des séjours varient d’une famille à une autre. 

Les parents semblent profiter de ces séjours pour favoriser l’apprentissage par 

immersion des langues du pays d’origine. C’est aussi l’occasion de renforcer les liens 

identitaire et culturel avec les membres de leur famille.  

 

Extrait  

 E’1 : non avec la population autour de chez moi/mes voisins mes amis on a parlé 

surtout français/ très peu parlé arabe/ je dis on maitrisait plutôt le français/ là où j’ai 

appris l’arabe dialectale, c’est durant les quelques voyages en Algérie 

E : combien de fois avez-vous été en Algérie ?  

E’1 : on y allait tous les ans deux mois/ oui, c’es les  grandes vacances/ oui tout l’été 

jusqu’à ce que je rentre en Faculté/  
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Extrait   

E : qu’apporte pour vous cette mobilité au niveau de la compétence linguistique  

E’2 : oui bien sûr, je pense que s’il n y a pas eu tous ces voyages, y a quand même mes 

parents surtout la mère en particulier/mais s’il n y a pas eu tous ces voyages/de bonnes 

pratiques en arabe/quand je compare ça avec mes amis qui ont la même structure 

familiale/ 

E : oui  

E’2 : ces voyages moi y a trop d’avantages/ c’est que j’ai toute ma famille là-bas/ j’ai 

qu’un oncle ici et une tante/ce qui fait que je suis obligé de pratiquer la langue/et j’ai eu 

ma grand-mère ici pendant longtemps/elle est retournée en Algérie dan peu de temps/ma 

grand-mère paternelle/qui ne parle pas un mot de français/qui comprend ça va mais qui  

ne parle aucun mot/j’était obligé de parler avec elle en arabe oui/ 

Extrait  

E : avez-vous encore un contact avec le pays d’origine  

E’3 : au début c’était nos parents qui  nous forçait/ je les remercie/ parce que c’set un 

contact que je souhaite maintenir/voire même renforcer/ je me dis que m’installerai là bas 

ne me dérangerais pas/j’y pense/j’y réfléchis/donc c’est tout le contraire/j’ai envie de 

renforcer le lien que j’ai avec le pays d’origine/le pays de mes parents/  

8-Avenir de la langue arabe en France  

La plupart des recherches actuelles sont consacrées à l’enseignement de l’arabe en 

France. Cela a toujours constitué une des principales revendications des associations et es 

mouvements politiques représentant des différentes catégories de migrants. 

Mais il semble qu’il est temps actuellement de s’intéresser à ce que pensent les 

locuteurs eux-mêmes de l’avenir des langues en présence. Quelles sont leurs 

représentations et attitudes vis-à-vis de l’aspect pragmatique des différentes pratiques 

linguistiques et langagières.  

L’informateur E’1 donne une explication remarquable concernant la langue arabe 

standard et dialectale selon ses dires. Il stipule que le standard ne va pas disparaitre en ce 

sens qu’il assure une certaine intercompréhension entre les pays musulmans. Il résume 

ainsi tout l’intérêt accordé à la dimension culturelle et cultuelle associées aux LCO.  

Les propos de cet informateur nous renseignent également sur la place que les locuteurs 

de la nouvelle génération accordent à l’arabe dialectal. Ce dernier perd de plus en plus du 

terrain en cédant sa place à des pratiques plus normatives. L’usage de l’arabe dialectal est 

qualifié de « mythique ». 

Il est nécessaire de signaler qu’il est temps de s’engager dans des débats plus 

pragmatiques et plus utilitaires au sujet des pratiques langagières dans le contexte 

d’immigration. Les approches théoriques et empiriques menées ses dernières années 

insistent sur des aspects basiques de l’usage des langues.  

Extrait        

E’1 : c’est une bonne question/euh/ moi je pense que la langue arabe vernaculaire ne 

pourra pas disparaitre/on n’oublie d’apprendre une langue maternelle quelle qu'elle 
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soit/qu’importe le prestige qu’elle a/on sera toujours obligé d’apprendre une langue 

maternelle/ et elle sera toujours gravée dans notre cerveau/ ça peut pas se faire/ 

Et malgré l’importance de la langue standard qui permet une certaine union du monde 

musulman/je pense qu’il ne va pas disparaitre/ il continue à se développer pour ce 

faire/par contre je pense qu’il va diverger de plus en plus/ il continue à diverger chacun 

dans son coin/ils vont finir par avoir des langues différentes/là je pense qu’il y a une 

certaine intercompréhension qui est possible/on essaie d’utiliser du vocabulaire à peu 

près commun/ mais on arrive de plus en plus à un mythe en utilisant le dialecte/ on doit 

utiliser l’arabe standard/   

 D’un point de vue pratique, pour étayer la thèse   de l’aspect pragmatique des usages 

linguistiques, ce même informateur émet un jugement normatif au sujet de l’arabe 

standard. En effet, l’avenir de l’arabe  dans toutes ses versions dépend de sa place dans les 

pratiques langagières et de son  utilité scientifique. .  

Extrait  

E’1 : Mais le problème de l’arabe standard, c’est que il n y pas vraiment de 

rayonnement culturel /les sciences, c’est en anglais/la médecine, les articles sont en 

anglais/ la recherche, c’est anglais/comme support, il n y a pas grand-chose en arabe 

standard/ les gens vont l’apprendre pour apprendre la religion/mais le vocabulaire de cet 

arabe là est limité/ on ne va pas discuter religion tout le temps tous les jours avec des 

gens/ 

D’un point de vue pragmatique, l’informateur E’2 émet un jugement normatif pertinent 

au sujet de l’arabe. En effet, la question implicite qui se pose ici est la suivante : quel arabe 

transmettre aux enfants et quelle est la meilleure manière de le faire.  

S’agissant de l’arabe littéraire, l’informateur précise que son apprentissage est motivé 

prioritairement par des raisons religieuses.  Dns ce cas de figure, la mobilité vers le pays 

d’origine est inutile l’arabe littéraire n’est pas langue maternelle en Algérie et n’est pas 

celle de l’usage quotidien.  

La mobilité pourrait donc aider les enfants à se familiariser avec l’arabe dialectal et 

renforcer l’aspect identitaire qui lui est associé.  

Extrait  

E’2 : pour la transmission aux enfants/ ça va être essentiellement moi-même/mais 

j’aurais quand même préféré transmettre l’arabe littéraire pour des raisons religieuses qui 

se comprennent totalement/ après je me dit que transmettre uniquement l’arabe littéraire 

comme l’a dit mon collègue/c’est pas une langue maternelle/voilà, parler l’arabe littéraire 

en Algérie c’est comme parler du latin en France/on te regarde avec un regard un peu 

bizarre/don passer par moi, passer par mes parents/mon fils il va souvent chez ses grands-

parents paternels/et par la famille/ faire souvent des voyages en Algérie/continuer d’aller 

très souvent en Algérie/ je pense que ce facteur pourrait lui transmettre l’arabe dialectal 

avec un peu moins de force qu’elle m’a été transmise/  parce qu’en fait quand-même 

faisable/  

Conclusion: 

 

Les enquêtes de terrain nous ont renseignés sur les difficultés à investir en si peu de 

temps les spécificités des pratiques langagières et des cultures d’origines relatives à 
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l’immigration algérienne en France. A cet effet, les études comparatives semblent très 

instructives. En effet, leurs objectifs sont multiples :  

        La comparaison de Transmission des langues et de la LCO au seen des familles de 

migrants algériens en France avec d’autres contextes en Europe et ailleurs permet, entre 

autres, de mesurer l’impact des liens  historiques et culturels entre les deux pays.  

     L’étude d’autres contextes permet également de mettre en évidence l’importance de 

la mobilité vers le pays d’origine (l’Algérie) (favorisée par la proximité géographique entre 

l’Algérie et la France) dans l’ancrage et le développement des pratiques 

linguistiques/langagières et culturelles. 

     Existe-il dans les pays européens ou autres des dispositifs d’enseignement/ 

apprentissage et des politiques linguistique  valorisant l’intégration des langues et des 

cultures d’origines des migrants de différentes générations. Nous pensons ici surtout au cas 

de l’Allemagne qui semble avoir réussi à gérer le processus d’intégration du  flux 

migratoire de ces dernières années  

    Il faudrait également penser à établir un recueil critique des écrits scientifiques 

(articles, ouvrages, thèses et mémoires) relatifs aux études sur les langues et  cultures 

d’origine. Ce recueil, d’une nature critique, pourrait aider à retracer la chronologie et 

l’évolution des LCO d’une génération à une autre. Il devrait également aider les jeunes 

chercheurs à ouvrir de nouvelles perspectives de recherche. En effet, à examiner la 

littérature scientifique relative aux LCO, on constate une certaine redondance dans le 

traitement des thématiques ayant trait aux pratiques langagières dans le contexte 

migratoire.  

D’un point de vue sociolinguistique, des enquêtes complémentaires doivent être menées 

afin de mettre en évidence les tensions relatives à l’appropriation des langues et des 

espaces dans le contexte migratoire.  L’objectif principal est de mettre en place des outils 

d’intervention visant l’amélioration des mécanismes de transmission des LCO.  

 

Notes:  
 
1 Abdelhafid Hammouche, 2012, « L’articulation des mémoires franco-algériennes », Hommes et 

migrations, p13  
2 Roselyne de Villanova, (2007)   « Espace de l'entre-deux ou comment la mobilité des immigrés 

recrée du territoire », L’homme et la société, N° 165-166, p 65  
3 Deprez  Christine, (1999),  Les enquêtes " micro ". Pratiques et transmissions familiales des 

langues d’origine dans l’immigration en France, in Louis Jean Calvet & Pierre Dumont (dir.), 

L’enquête sociolinguistique, Paris l’Harmattan, 
4 ALI-BENCHERIF Mohamed Zakaria., (2009),  L’alternance codique arabe dialectal/français 

dans des conversations bilingues de locuteurs algériens immigrés non-immigrés. Thèse de doctorat 

en sciences du langage, Université de Tlemcen. 
5 Alexandrine Barontini, (2010)  « Radiographie sommaire des pratiques de l’arabe maghrébin en 

France », Hommes et migrations, p 106  
6 Marinette MATTHEY,(2017) « La famille comme lieu de transmission des langues minoritaires 

ou minorisées. Éléments de réflexion pour un cadrage politico-théorique »,  Insaniyat Volume 21, p 

31  
7 Philippe BLANCHET, (2017), « Effet des contextes sociolinguistiques sur les pratiques et les 

transmissions de plurilinguismes familiaux », Insaniyat Volume 21, N° 77-78, juillet - décembre 

2017, p 19  
8 Yahya Cheikh, (2010), « L’enseignement de l’arabe en France », Hommes et migrations, p 93  
9 Philippe BLANCHET, (2016), Discriminations : combattre la glottophobie 2016, Paris, Textuel, 

coll. Petite Encyclopédie critique,  



Revue :Linguistique Appliquée                       2588-1566:ISSN                            Pages : 330- 341 

 

Volume : 06          Numéro : 02        Année: 2022 

 

341 
 

 
10 Luc Biichlé, (2012) « La transmission des langues et des identités en contexte migratoire 

Le cas de deux familles de France d’origine berbère », Hommes et migrations, p 70  
11 Marinette MATTHEY,(2017), op.cit, p 37  

 

Références bibliographiques : 
 

-Abdelhafid Hammouche, (2012), « L’articulation des mémoires franco-algériennes », Hommes et 

migrations, pp.90-101   

-Alexandrine Barontini, (2010)  « Radiographie sommaire des pratiques de l’arabe maghrébin en 

France », Hommes et migrations, pp.104-109  

-ALI-BENCHERIF Mohamed Zakaria, (2017) : « La mobilité régulière des migrants vers le pays 

d’origine : stratégie familiale pour la mise en contact des enfants avec la (les) langue(s) et la 

culture », Insaniyat Volume 21, N° 77-78,   juillet - décembre 2017, pp. 57-73. 

-ALI-BENCHERIF Mohamed Zakaria, (2009), L’alternance codique arabe dialectal/français dans 

des conversations bilingues de locuteurs algériens immigrés non-immigrés. Thèse de doctorat en 

sciences du langage, Université de Tlemcen. 

- Deprez Christine, (1999),  Les enquêtes " micro ". Pratiques et transmissions familiales des 

langues d’origine dans l’immigration en France, in Louis Jean Calvet & Pierre Dumont (dir.), 

L’enquête sociolinguistique, Paris l’Harmattan, pp. 77-102. 

-Luc Biichlé, (2014),  « L’« arabe français » ou comment se dessine en France les contours d’une 

variété locale d’arabe maghrébin », Revue européenne des migrations internationales vol. 30 - N°3 

et 4, pp.201-2017  

--Luc Biichlé, (2012) « La transmission des langues et des identités en contexte migratoire Le cas 

de deux familles de France d’origine berbère », Hommes et migration, pp.66-76 

-Marinette MATTHEY,(2017) « La famille comme lieu de transmission des langues minoritaires 

ou minorisées. Éléments de réflexion pour un cadrage politico-théorique »,  Insaniyat Volume 21, 

N° 77-78,   juillet - décembre 2017, pp. 27-40 

- Philippe BLANCHET, (2017),  « Effet des contextes sociolinguistiques sur les pratiques et les 

transmissions de plurilinguismes familiaux », Insaniyat Volume 21, N° 77-78, juillet - décembre 

2017, pp. 11-25 

- Philippe BLANCHET, (2016) , Discriminations : combattre la glottophobie 2016, Paris, Textuel, 

coll. Petite Encyclopédie critique, 192 pages  

 -Roselyne de Villanova, (2007)   « Espace de l'entre-deux ou comment la mobilité des immigrés 

recrée du territoire », L’homme et la société, N° 165-166, ,pp.65-83.   

-Yahya Cheikh, (2010), « L’enseignement de l’arabe en France », Hommes et migrations, pp.29-

103.   
 
 



 355 -342الصفداث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهُاث الخطبُقُت 

 xxxxالسنت:   xxالعذد: xxالمجلذ: 

 

342 
 

 الملكة اللساوية في الفكر العربي القديم: تىظير ابه خلدون وموذجا
The linguistic competence in ancient Arab thought: IbnKhaldoun as a 

model 
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 الملخص:

 مىضىع
ّ
المعاسف، لعلم التربُت وعلم النفس صاصاث و حشترك فيها الاخخالملنت اللساهُت قضُت جخقاطع و  إن

اث و ،وفلسفت العلىم زخش الترار العشبي والنظشٍ ابن  َعخبر و .لمىضىعبدساؤلاث خىى هزا االأبدار الغشبُت الحذًثت وٍ

ن العشب الزًن اهخمىا خلذون  أطنب في لزا هجذه قذ ، ̎المقذمت̎في لخابه  اهخماما لبيرا اللساهُت بالملنت من المفنشٍ

خصىى الملنت اللساهُت، وَششح جىدتها و  لالدساب اللغت-وبشهل دقُق- معشفُاأسّسَ و النلام عن اللغاث وملهاتها، 

خهلم عن الظىاهش المؤزشة فيهاوأسباب  مل هزا ، قصىسها، وعلاقتها بخعلُم القشآن والشعش، وفني النظم والنثر، بل وٍ

 في قضُت الملنت اللساهُت. -بخاصت ابن خلذون و -العشب  على جهىد الاطلاعهى  ىضىعالهذف من اخخُاس هزا المًجعل 

خُ اهناك اسخمشاس أن ؛من أهم النخائج المخىصل إليهاو  بين الخنظير الزي قذمه ابن خلذون عن الملنت،  اجاسٍ

أن ابن  الفنش اللغىي العشبي، فاللغت ملنت لغيرها من الملهاث الصناعُت، جندسب بالذسبت والخنشاس، إلا  فيوسابقُه 

 جفصُلا.خلذون مان ألثر جذقُقا و 

 الهلماث المفخاخُت: 

نت اللساهُت 
َ
ل
َ
 الصناعت –الفطشة  -الالدساب–اللغت  –الم
 

Abstract : 
The topic of linguistic competence and language acquisition is an issue that intersects 

and shares disciplines and knowledge,Arab heritage, theories, and modern Western 

research are abundant with questions and insights on this topic.IbnKhaldoun is one of the 

Arab thinkers who cared for linguistic competence in his book “the introduction” . So we 

find him elaborate on languages and their competencies.He has established cognitively and 

precisely – as no other thinker has done before – to acquire language or linguistic 

competence..The aim of choosing this topic is to learn about the efforts of Arabs and, in 

particular, IbnKhaldounonthe Linguistic Competence issue.One of the most important 

findings is that there is a historical persistence between the theorem provided by 

IbnKhaldoun about competence and his predecessors concerning Arabic linguistic thought. 

The language is a competence like other industrialized competencies, acquiredby training 

and repetition. 

Keywords: 
linguistic competence, language, acquisition, nativism, craft. 

 

 

مت بى٣طؾاالإؤلٝ االإطػل:  *  .٣طٍ

 

مت بى٣طؾ  *٣طٍ

ان ٓاؿىض الجلٜت  )الجعابط(حامٔت ظٍ
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 مقذمت:

حلّل ٓلى إنّ البحث في ٟوُت االإل٥ت اللؼاهُت، ًحُلىا مباؿطة  ًُ مىهىْ الا٣دؼاب الل٘ىي، ٛأن 

ت بل٘ت ما ؛الؤوؼان مل٥ت لؼاهُت مىما .ٌٔني أهه ٟس ا٣دؼب مٔطٛ ىلج مىهىْ االإل٥ت  ،وٓ ُٓ ٠ٛس 

وا٣دؼاب الل٘ت همً ٓسة ادخلاكاث، ولٔل اللؼاهُاث الخٌب٠ُُت، مً أهم الٔلىم االإٔالجت لهصا 

دص باالإٜهىم الل٘ىي ٛاالإ٠لىز باالإل٥ت اللؼاهُت ال٠سضة ٓلى الخح٥م في الل٘ت،  .االإىهىْ
ُ
هصا إشا أ

٠لس به الخٔلم االإباؿط الإىاهٔاث )االإل٥ت(، الصي ٌٔني ال٠سضة ٓلى الش يء، أما ا٣دؼاب الللـ ُُ ٘ت ٛ

 الل٘ت أو أدصها جل٠ُىا.

طحذ االإل٥ت اللؼاهُت للبحث
ُ
ُهط الى٠اؾ السابم بحن االإصهب الٌبعي ال٠ابل أن هصه  ؛و٤لما ً

٥دؼبها  ت في الىٜؽ الؤوؼاهُت، واالإصهب ال٥ؼبي ال٠ابل بأنها داضحت ًٓ الؤوؼان، وٍ االإل٥ت مٌبىٓ

 مً محٌُه الل٘ىي.

٤ان ال٥ٜط الٔطبي ػبّاٟا الإىهىْ االإل٥ت اللؼاهُت وا٣دؼاب الل٘ت، ٠ٛس جىاوله ب٥ثحر مً ول٠س 

ً بً دلسون، كاحب االإ٠سمت الصي ٤ان أ٣ثر جٜلُلا وجحلُلا لسٟت والخحلُل، وبذاكت ٓبس الطحما

 .مً ػاب٠ُه

الل٘اث ٗسا م٠طضا أن مىهىْ االإل٥ت اللؼاهُت ٥ًدؼب أهمُت ٣بحرة في مجا٨ ا٣دؼاب  ٟسو  ،هصا

مها، 
ُّ
لْاهى  ىهىْمً ادخُاض هصا االإ الهذفمما ًجٔل وحٔل وبذاكت ابً -الٔطب  ٓلى حهىز اًلا

 في هصا االإجا٨. -دلسون 

ػأحُب ٓلى الؤؿ٦الُاث الآجُت: ٣ُٝ حـ٦ل مٜهىم االإل٥ت اللؼاهُت  ؛وبمىهج وكٜي جحلُلي ،لصا

خي  في ال٥ٜط الٔطبي ال٠سًم؟ و٣ُٝ ٤ان جىِحر ابً دلسون ل٠وُت االإل٥ت؟ وهل هىا٢ اػخمطاض جاضٍ

ً الٔطب؟  بِىه وبحن ػاب٠ُه مً االإ٥ٜطٍ

 :الملنت اللساهُت مفهىم -1

 :المسلو المعجمي 1-1

٥ت( و)االإملى٢( أحاء في معجم) الٔحن( للخلُل بً 
َ
حمس الٜطاهُسي بُان للٔلاٟت الطابٌت بحن)االإل

 .1«بااِلإل٧واالإملى٢: الٔبس أٟطّ باالإل٥ت و  »و)ااِلإل٧(، ٠ٛس ٟا٨ الخلُل :

ــت بحن )ااِلإل٧( والعواج، ُٛــ٠ى٨: الٔلاٟت الزم ٌؼخٌطز في جبُــان  ، أي مل٦ىهٟس أمل٦ىهى »ل٘ىٍ

 .2«ظوّحىه...

٠ى٨ ابً ٛاضغ في )م٠اًِؽ الل٘ت(:   يءاللام وال٦اٚ أكل صحُح ًس٨ّ ٓلى ٟىة في الش االإُم و »وٍ

خه...الأكل هصا. زم ُٟل مل٧ الؤوؼان الش يء  ، ٠ًا٨ أمل٧ عجُىه، وؿسّه، ومل٥ذ الش يء ٟىٍ
ّ
وصحت

 
ُ
ت صحُحت، ٛاالإ ل٧، لأن ًسه ُٛه ٟىٍ

ُ
ا، والاػم: االإ

ً
ل٧: مامُل٧ مً ما٨، واالإملى٢: الٔبس، ًمل٥ه مل٦

لان حؼً االإل٥ت: أي حؼً الليُٕ إلى ممال٥ُه  .3«وٛ

٧(، «ال٠ىّة في الش يء»مٔنى  ًلمح إلى إٌٓابهما وفي هصا الىم لابً ٛاضغ، 
َ
إؿاضجه إلى و   الإازة )مَل

حُث أؿاض ابً ٛاضغ إلى الأولى .ٓبر زلار مطاحل -بالخالي لّٜ )مل٥ت(و  - اهخ٠ا٨ مازة )مل٧(



 355 -342الصفداث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهُاث الخطبُقُت 

 xxxxالسنت:   xxالعذد: xxالمجلذ: 

 

344 
 

٧ العجحن وؿسّه، زم االإطحلت الثاهُت، حُث كاض االإٔىــى «الأكل هصا»:ب٠ىله
ْ
أ٣ثر ؿمىلا »، ٌٔني مَل

سا ت صحُحت ،مل٧ الؤوؼان الش يء»، وهى ٟىله «وججطٍ . أما في «والاػم: االإل٧ لأن ًسه ُٛه ٟىٍ

ٛلان حؼً االإل٥ت، أي حؼً و »٠ٛس جذلم االإلسض )االإل٥ت(بؼلى٢ الؤوؼان: ،االإطحلت الثالثت

 .4«الليُٕ إلى ممال٥ُه

ل٧ِ هى الله حٔالى »في )لؼان الٔطب( لابً مىِىض، في مازة )مل٧(:وحاء 
َ
وج٠سغ،مل٧ِ االإلى٢ له االإ

ل٧ وهى مال٧ ًىم السًً
ُ
ل  ،وهى مل٧ُ الخل١ أي ضبهم ومال٥هم...٤ل مً ًمل٧ ٛهى مال٧ ،االإ لأهه بخأوٍ

٥ت:مُل٥.الٜٔل مال٧ السضاهم ومال٧ الثىب ومال٧ ًىم السًً
َ
ل
َ
ىله حٔالى٧واالإ  ؛مل٦ىث ٤ل ش يء :... وٟ

 ٧ُ
ْ
٧ُ وااِلإل

ْ
ل
ُ
٧ُ واالإ

ْ
ل
َ
ه  أي ال٠سضة ٓلى ٤ل ش يء. االإ

ُ
مل٥ِ ًَ هُ 

َ
٥

َ
احخىاء الش يء وال٠سضة ٓلى الاػدبساز به، مَل

ىا ٓلى مل٧ أمطها. واالإملى٢:الٔبس...  ىا االإاء: أضواها ٠ٛىٍ
َ
٥

َ
... ومل

ً
...ومَل٥ت وممل٥ت

ً
٦ا

ّ
مل

َ
 وج

ً
 ومُل٦ا

ً
مل٦ا

٠ا٨: ه... وأٟط باالإل٥ت واالإلى٣ت أي االإل٧... وٍ
ّ
٥خه، ...، أي ضٟ

َ
ا٨ مِل٥ه ومُل٥ه ومَل٥ه ومل ٛلان حؼً  وً

٧ العجحن ًمل٥ه مَل٦ا و االإل٥ت إشا ٤ان حؼً اللىٕ إلى ممالُ
َ
أمل٥ه:عجىه ٛأؤم عجىه ٥ه، ومَل

لاحَّ مً ج٠سًم ابً مىِىض الإازة )مل٧( مُله لإهٜاء ػمت ) ال٠ىة وال٠سضة ٓلى الش يء( 5«وأحازه .وٍ

 ٓلى هصه االإازة.

 المسلو الاصطلاحي: 1-2

 في مصادس الترار العشبي:  1-2-1

ٛئن لّٜ )االإل٥ت( ٓىس  ؛ٓلى الش يء القذسةو القىةو الشذة ٤ان االإٔنى الٔام الإازة )مل٧( هى إشا

ت»الٔطب ٟسًما له كلت  ُّ  .6«بال٠ىة في الخل١ والٌبٕ والسج

 مط بمطحلت الترحمت والى٠ل، وبذاكت مً الُىهاهُت -ٟبل أن ٌؼخ٠ط-ٛملٌلح )االإل٥ت( 

اهُت إلى الٔطبُت  الِؽ٠ٛس جطحم إسحاٞ بً حىحن ٣خاب )الٌبُٔت(  .والؼطٍ طحم ُٛما لأضػٌىً
ُ
، وج

بٔس ٣خاب )االإ٠ىلاث( لأضػٌى ٣صل٧، وحاء ٛيهما ش٣ط لاػم )االإل٥ت( الصي ًس٨ في اللؼان الُىهاوي 

ٛئنهم لا ٠ًىلىن ُٛمً ٤ان ٗحر مخمؼ٧  .ٓلى الأؿُاء التي هي أًى٨ ظماها في الثبىث وأٓؼط حط٣ت»

زم أدص االإترحمىن لأضػٌى االإٔنى الصي حسزه الإلٌلح  .7«إن له مل٥ت :بالٔلم جمؼ٦ا ٌٔخس به

، حُث ٤ان أٟسم 8)االإل٥ت( وكاٗىه في ٟالب ال٦لمت الٔطبُت )االإل٥ت( التي لا جذطج ًٓ مٔنى الخمل٧

م وحىز ملٌلحاث ُهىض لهصا االإلٌلح مٕ جطحمت إسحاٞ بً حىحن ل٥خا ب )الٌبُٔت( لأضػٌى، ضٗ

ُ عة.ٜت التي ًؤزيها، مً مثل: الٌبُٔتٓطبُت جؤزي شاث الىُ  ، الٌبٕ، السجُت، الٔازة، ال٘طٍ

زةٛهصا أبى حُان الخىحُسي ًطبٍ ٥ٛطة االإل٥ت اللؼاهُت  وجطجِبا  أهل الل٘ت، التي جحىي بىاءً  بغشٍ

لى هٜؽ ال٠وُت، ل٥ً مً مىِىض و  .9ٌؼدىس إليهما الؤوؼان في مماضػخه لل٥لام ً آدطٓ َٔطج في مىً

حا٨ ًأدصها االإطء هٜؼه مً ٗحر أن ج٦ىن مؼىىهت ًجطي ٓليها مجطي ماهى »الٔازة، التي ما هي إلا 

 .10«مألىٚ ًبُعي. 

، وهي ما به بالطبعأما ابً حني، ٜٛي ػُاٞ حسًثه ًٓ الل٘ت، هجسه ٌٔبر ًٓ االإل٥ت اللؼاهُت 

أزىاء االإماضػت  11«أزاة جىزب وهجىم ٓلى  الل٘ت» -إشن -ٛاالإل٥ت  .هٔهاجماضغ الل٘ت في أكل و 

لاي الٔطب  لأنهم لِؼذ لهم أكى٨ ًطاحٔىنها، ولا ٟىاهحن :»...اللؼاهُت، ٛهى ٠ًى٨ في حٔلُله لٗأ
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ض٣حزجان  -بطأًه –. ولهصه االإل٥ت الٌبٕ 12«بهم ًبآهم ٓلى ما ًى٠ٌىن بهجهجم  وإهما ، ٌٔخلمىن بها

 .13غ والؼماْهما ال٠ُا

ىٌل١ ػعي ابً وهب مً حٔبحره ًٓ االإل٥ت اللؼاهُت ، ٛهما ما ًذل١ ٟسضة السجُتوبالعادة  وٍ

ىاهُنها ٟس ادخٜى بترػُر مل٥ت اللؼان  .14ٓلى مماضػت ال٥لام جل٠ابُا، لأن الىعي بأبيُت الل٘ت وٟ

 ،كٜت ضاسخت في الىٜؽ هي»ٗحر أن الـطٍٝ الجطحاوي ًلخم مٜهىم االإل٥ت ٓمىما ب٠ىله:

 ،لا ٠ًا٨ لخل٧ الهُئت ٣ُُٜت هٜؼاهُتو وجح٠ُ٠ه أهه جحلل للىٜؽ هُئت بؼبب ٛٔل مً الأٛٔا٨،

ٔت العوا٨، ٛئشا ما ج٥طضث وماضػتها الىٜؽ حتى ضسخذ جل٧ ال٥ُُٜت  وحؼمى حالت مازامذ ػطَ

 .15«وكاضث بٌُئت العوا٨ ٛخلحر مل٥ت، وبال٠ُاغ إلى شل٧ الٜٔل ٓازة ودل٠ا

ً الٔطب ٟس و  ٍطي محمسالأوضاغي في ٣خابـــه )ا٣دؼاب الل٘ت في ال٥ٜط الٔطبي ال٠سًم(، أن االإ٥ٜطٍ

حسزوا مبازا ُٟام االإل٥ت اللؼاهُــت، ٠ٛس أم٥ً الٔثىض ٓلى زلازــت أكىاٚ مً االإبازا في ال٥ٜط 

بىاػٌت في لها جأزحر مباؿط أو  ،«ؼاهُتل بمبازا ٟبل»الٔطبي، حُث ًحىي اللىٝ الأو٨ ما ٌؼمى 

أما  .بىاء االإل٥ت اللؼاهُـت والل٘ت الىاكٜت لهـا، ٣مبسأ هطوضة الاحخمـاْ ومبسأ هطوضة الىهٕ

ــان ما ًم٥ً  حؼمُخه  ، مثل االإبسأ االإـازي أو السلالــي، «مبازا لؼاهُت»بـاللىٜان الآدطان ُٛحىٍ

 .16واالإبسأ ال٘اةي أوالخذاًبي

 في الفنش اللغىي الغشبي:  1-2-2

ل٠س ٓطٚ السضغ الل٘ىي الحسًث في الحواضة ال٘طبُت ملٌلح )االإل٥ت اللؼاهُت(،وبذاكت مٕ 

ٛالل٘ت ماهي إلا حعء  .الصي ٛطٞ بحن اللؼان والل٘ت ،ٓلى ًس زي ػىػحر اللساهُاث الحذًثتُهىض 

ذ شاجه هي  ن، هخاج احخماعي الإل٥ت اللؼا»محسز مً اللؼان، الصي ٌٔخبر هِاما ٓاما لل٘ت، وفي الىٟ

ت التي جبىاها الجؼم الاحخماعي لخم٥حن الأٛطاز مً مماضػت هصه  ت مً الخىاهٔاث الوطوضٍ ومجمىٓ

 .17«االإل٥ت

ٔخبر أن مل٥ت إوـاء الل٘ت هي الش يء الٌبُعي  ،ٛسي ػىػحر ًطبٍ بحن االإل٥ت واللؼان ،إشن وَ

اء ٛطزي ٓىس الؤوؼان لا اللؼان الـٜىي، ٣ما ٛطٞ بحن اللؼان وال٥لام الصي هى ٛٔل وأز

 .18ملمىغ

ىٌل١ ػعي  ت البنُىٍتوٍ ٦ا لُىهاضز بلىمُٜلسوفي ٛطوؼا أهسضي ماضجُني- النظشٍ  -التي ًمثلها في أمطٍ

وال٠ُاغ  .19مً آخباض أن االإل٥ت اللؼاهُت ًم٥ً ا٣دؼابها باالإحا٤اة أو الخ٠لُس أو بال٠ُاغ بسضحت أٟل

ت مٔسوزة، ُٛؤلٝ كُ٘ا  –، ٛخلبح االإل٥ت اللؼاهُت 20حسًسةهى أن ٌؼدىس االإخ٦لم إلى كُٙ ل٘ىٍ

١  -إشن ت وال٥خابت االإ٥ثٜت »ػلى٤ا احخمآُا ٥ًدؼب بـ٦ل آلي ًٓ ًطٍ ً الـٜىٍ . 21«الخماضٍ

ت  أنها حٜ٘ل الجاهب الخلاٞ والؤبساعي في الل٘ت.  واالإلاحّ ٓلى هصه الىِطٍ

 : ̎المقذمت̎و  ابن خلذون  -2

جه الؼبٕ، اءابخىوؽ، حّٜ ال٠طآن ب٠ط (، ولس ـه 801-732ٓبس الطحمً بً محمس بً دلسون )

اهُاث، والٜل٧، واالإىػ٠ُى... وحٔخبر )االإ٠سمت( وهي  -وزضغ ال٠ٜه وكىآت الٔطبُت، واالإى١ٌ، والطٍ
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ها هى الٔمطان البـطي أهم ما ٣خب -الجعء الأو٨ مً ٣خاب الٔبر وزًىان االإبخسأ والخبر ، ومىهىٓ

س حاءث في ػخت أبىاب، و ُتالاحخماْ الؤوؼاوي، وٟ  .22جحذ ٤ل باب ٛلى٨ ٛطٓ

ص٣طها في مىاًً ٓسًسة، لأن الٔلم  يهخم ابً دلسون  ،في م٠سمخه باالإل٥ت اهخماما ٣بحرا، وٍ

 .23«في الٔمطان البـطي »ًبُُٔان  -ضأًهحؼب ب-والخٔلُم

س أًىب في ال٥لام ًٓ اللىاةٕ، وج٦لم ًٓ الل٘اث ومل٦اتها، وآخبرها مل٦اث في اللؼان  وٟ

 اللىآُت، جيـأ باالإٔاوزة والخ٥طاض حتى جلبح كٜت ضاسخت.٤االإل٦اث 

ُا، وبـ٦ل ز١ُٟ ط مً ٟبله -زم هجسه ًؤػؽ مٔطٛ ِ
ّ
                 لا٣دؼاب الل٘ت، -٣ما لم ًٜٔل م٥ٜ

ني  لاٟتها بخٔلُم ال٠طآن والـٔط، وٛ ـطح حىزتها وأػباب ٟلىضها، وٓ أو حلى٨ االإل٥ت اللؼاهُت، وَ

خ٦  لم ًٓ ٤ل الِىاهط االإؤزطة ٛيها، ٣ما ػُأحي:الىِم والىثر، بل وٍ

 :الملنت اللساهُت ملنت صناعُت -3

آلم أن الل٘اث ٤لها مل٦اث ؿبيهت باللىآت، إش »٠ًى٨ ابً دلسون في مٔطن حسًثه ًٓ الل٘ت: 

لىضها بحؼب جمام االإل٥ت أو ه٠لانها ، 24«هي مل٦اث في اللؼان للٔباضة ًٓ االإٔاوي وحىزتها وٟ

ولٜهم  هصه االإل٥ت  .إلى أن الل٘ت مل٥ت في اللؼان، ؿأنها ؿأن االإل٥ت في اللىآتوه٥صا ًيخهي 

 لا بس مً الخٔطٚ ٓلى االإل٦اث اللىآُت: ؛اللؼاهُت

 :الملنت الصناعُت-3-1

ًطي ابً دلسون أن وحىز االإل٥ت  ؛25في ٣لامه ًٓ اللىآت التي ٌٔخبرها وحها ًبُُٔا للمٔاؾ

ٔطِّٚ هصه االإل٥ت ب٦ىنها  جحلل ًٓ اػخٔما٨ شل٧ الٜٔل صفت ساسخت »ؿطي أػاغ ٛيها، وَُ

ضه مطة بٔس أدطي حتى جطسخ كىضجه ٥طُّ
َ
ب  -أًوا-الصي ًحمل  الخنشاس، ٛٔىلط 26«وج مٔنى الخسضٍ

له الإل٥ت كىآُت، واالإطان والخجطبت، هطوضي لطػىخ كىضة الٜٔل في هٜؽ الؤوؼان، ومً ز مت جحىُّ

 أزابه.مماضػت هصا الٜٔل والخح٥م ُٛه و  ًخم٥ً مً دلالها مً

، إش ٠ًطّض  ٔمس ابً دلسون إلى جط٣حز هصا االإىهىْ أن حلى٨ االإل٥ت  -بـ٦ل ٗحر مباؿط -وَ

كٜاث للىٜؽ »ٌؼب١ ٓملُت الخ٥طاض هصه، ٛاالإل٦اث  27«اسخعذاد راحي فطشي »اللىآُت ٌٔخمس ٓلى

وألىان، ٛلا جعزحم زٛٔت، ومً ٤ان ٓلى الٌٜطة ٤ان أػهل ل٠بى٨ االإل٦اث وأحؼً اػخٔسازا 

ٛجىزة اللىآت إهما ج٦ىن بسضحت ضػىخ االإل٥ت في الىٜؽ، وهصا ما ًٜؼط جٜىٞ بٔى . 28«لحلىلها

 .29بٔوهم الآدط ٓلىأهل اللىآت 

ت، ٛاللىاةٕ االإٔاؿُت جذخم بأمىض الطظٞ ٓلى أن ابً دلس ٥طٍ ون ٠ًؼّم اللىاةٕ إلى مٔاؿُت وٛ

ت باالإ .30واالإٔاؾ، ٤الخُاًت والحسازة والىجاضة وكىآت العحاج ؼخىي بِىما جذخم اللىاةٕ ال٥ٜطٍ

ً منها إلا .31ال٥خابت وال٘ىاءال٥ٜطي للإوؼان، ٤الحؼاب و 
َّ
خم٥ ًُ و٣ما ػب١، ٛئن هصه اللىاةٕ لا 

بت»و« بالحصٞ»لها ٓلاٟت فالصناعت ملنت ل٥ت، بىحىز االإ جخ٦ىن بالخ٥طاض،  -أي االإل٥ت –ٛهي  ،«الطٗ

بت في إج٠ان الٜٔل والخٜىٞ ُٛه واالإل٥ت لِؼذ هي الأزاء الٔازي، االإٔخمس ٓلى »، 32وهى مطجبٍ بالطٗ

١ الخم٥ً مً جل٧ اللىاةٕ ط جل٧ اللىاةٕ، ًٓ ًطٍ ، الى٠ل، وإهما هي الأزاء االإؤزي إلى جٌىٍ

س والخٌىٍوالؼٌُطة ٓلى ٤ل ما ًخٔل١ بها،   .33«طمً ًطٞ الخحؼحن والخجطٍ
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ىآس جل٧  االإؼدىسًًٛبٜٔل الخ٥طاض واالإماضػت  بت، ًخم٥ً الٜطز مً الؤحاًت بمبازا وٟ إلى الطٗ

طها والحصٞ ٛيهاٟاللىآت و  ً هصا ٠ًى٨ ابً دلسون: 34ىاهُنها، وبالخالي ًخم٥ً مً جٌىٍ وشل٧ »، وٓ

الٔلم والخٜجن ُٛه والاػدُلاء ٓلُه إهما هى بحلى٨ مل٥ت في الؤحاًت بمبازبه أن الحصٞ في 

ىآسه والىٟىٚ ٓلى مؼابله واػخيباي ٛطوٓه مً أكىله لم ٥ًً  ؛ومالم جحلل هصه االإل٥ت ،وٟ

 . 35«الحصٞ في شل٧ الًٜ االإخىاو٨ حاكلا

 الملنت اللساهُت وخصىلها: 3-2

ٜا لل٘ت، مٔخبرا إًاها بىحهت لؼاهُت ز٠ُٟت، ٠ًسم ابً دلسون ح ، به ٌٔبّر االإخ٦لم فعلا لساهُأطٍ

يخهي إلى أن هصا الٜٔل ًلحر مل٥ت جيؼب للؼان: أن الل٘ت في االإخٔاضَٚ هي  آلم» ًٓ م٠اكسه، وٍ

ٛلا بس أن جلحر مل٥ت مخ٠طّضة في الٔوى  ،وجل٧ الٔباضة ٛٔل لؼاوي ،ٓباضة االإخ٦لم ًٓ م٠لىزه

  ومً هصا الخٔطٍٝ. 36«-وهى اللؼان -الٜآل لها 
 

سدشف جحسًس ابً دلسون للمل٥ت، مً دلا٨  ٌُ

ٔبَر ٓنها ٛاالإ٠اكس واالإٔاوي مسلىلا .37«أبيُت االإسلىلاث»في ال٥لام و «أبيُت السوا٨»الٜلل بحن  ٌُ ث، 

للؼان مل٥ت مً »وم٠طها اللؼان، بِىما االإٔاوي ج٦ىن في الومابط، ٛهى ٠ًى٨:  بسوا٨ هي الألٜاَ

الى١ٌ إهما هى الألٜاَ، وأما االإٔاوي ٛهي في الومابط.. وإهما ١... والصي في اللؼان و ث في الىٌاالإل٦ا

الجاهل بخألُٝ ال٥لام وأػالُبه ٓلى م٠خض ى مل٥ت اللؼان إشا حاو٨ الٔباضة ًٓ م٠لىزه ولم 

، بمٔنى أن مل٥ت 38«بمثابت االإ٠ٔس الصي ًطوم النهىن ولا ٌؼخٌُٔه ل٠ٜسان ال٠سضة ٓلُه ؛ًحؼً

 الاسخطاعتوبمبذأ القذسة الٔلم بخألُٝ ال٥لام ٓلى م٠خواها، و أو بمبذأ المعشفتاللؼان مخٔل٠ت 

ٟسضة ٓلى جبلُٙ االإ٠اكس واالإٔاوي، وهي بَٔسُ ٤االإل٥ت اللىآُت،  -إشن -، ٛاالإل٥ت اللؼاهُت39ٓلى شل٧

إش هي مل٦اث في اللؼان للٔباضة ًٓ   ،أن الل٘اث ٤لها مل٦اث ؿبيهت باللىآت»ٛبٔس أن ٠ًطض الطحل 

لىضها بحؼب جمام االإل٥ت أو ه٠لانها وإهما هى  ؛ولِؽ شل٧ بالىِط إلى االإٜطزاث ،االإٔاوي وحىزتها وٟ

ٛئشا حللذ االإل٥ت الخامت في جط٣ُب الألٜاَ االإٜطزة للخٔبحر بها ًٓ االإٔاوي  ،بالىِط إلى الترا٣ُب

بلٙ االإخ٦لم حُيئص ال٘اًت مً  ؛٥لام ٓلى م٠خض ى الحا٨االإ٠لىزة ومطآاة الخألُٝ الصي ًٌب١ ال

أن االإل٥ت لا ج٦ىن باالإٜطزاث بل  ٓلى ًؤ٣سإهه .«40وهصا هى مٔنى البلاٗت .إٛازة م٠لىزه للؼامٕ

ربالترا٣ُ أن كاحب االإ٠سمت  ؛ًيبػي التر٣حز ٓلُهومما .41ًٓ االإٔاوي ب، أي جط٣ُب االإٜطزاث حتى حٔبِّ

، لأن جبلتو طبعاالإً ٌٔخبرون االإل٥ت  قذّم هقذا ٟس ححن ٓطّٚ االإل٥ت بأنها كٜت ضاسخت في الىٜؽ،

ً ًبُٔت  ضاسخت جخ٦ىن بالا٣دؼاب، ٠ٛس ًُ  بَعذًت للإوؼان، بِىما االإل٥ت كٜت أولىهصًً الأدحرً

ل٘تهم إٓطابا وبلاٗت أمط ٣ثحر مً االإٜ٘لحن ممً لم ٌٔطٚ ؿأن االإل٦اث أن اللىاب للٔطب في »

وإهما هي مل٥ت لؼاهُت في هِم ال٥لام  ،ولِؽ ٣صل٧ ،٠ٍى٨ ٤اهذ الٔطب جى١ٌ بالٌبٕو  ،ًبُعي

بٕ ،جم٥ىذ وضسخذ االإل٥ت  . والٜطٞ بحن االإل٥ت والٌبٕ  هىأن42«ِٛهطث في بازا الطأي أنها حبلت وً

بٔس ا٣دؼابها ج٦ىن لا ؿٔىضٍت، أما الٌبٕ ٛئهه مىص البساًت ٗحر ؿٔىضي، لأهه ٌٛطي ولس مٕ »

 .43«الؤوؼان

زم ٌٔطّجِ ابً دلسون ٓلى وهٕ جأػِؽ مٔطفي لحلى٨ االإل٥ت اللؼاهُت أو الا٣دؼاب الل٘ىي، 

ِ  في االإصهب ال٥ؼبيوهى جأػِؽ زادل 
ّ
                 الؼمٕ »أن ، ٛهى ًص٣ط 44«الؼماْ»ٓلى ٥ٛطة  عاالإط٣
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  ،االإل٦اث لا جحلل إلا بخ٥طاض الأٛٔا٨»، لأن 45«أبى االإل٦اث اللؼاهُت   
ً
حٔىز مىه و لأن الٜٔل ٠ًٕ أوّلا

س الخ٥طاض ٛخ٦ىن  ،ومٔنى الحا٨ أنها كٜت ٗحر ضاسخت ،للصاث كٜت زم جخ٥طض ٛخ٦ىن حالا زم ًعٍ

نُها أولامل٥ت أي كٜت ضاسخت... ٣ما ٌؼمٕ اللبي اػخٔما٨ ا ل٠َّ ُُ زم ٌؼمٕ  ،الإٜطزاث في مٔاهيها ٛ

زم لا ًعا٨ ػمآهم لصل٧ ًخجسز في ٤ل لحِت ومً ٤ل مخ٦لم  ،الترا٣ُب بٔسها ُٛل٠نها ٣صل٧

٦ىن ٣أحسهم ،واػخٔماله ًخ٥طض   .46«إلى أن ًلحر شل٧ مل٥ت وكٜت ضاسخت وٍ

ط ابً دلسون الطاهً بما ػلٝ ًٓ حلى٨ االإل٥ـت  ؼخذلم مطة  ؛اللىآُــتوإشا جم ضبٍ ج٠طٍ ٌُ

ض ػماْ ٣لام الٔطب، ومماضػخه  طُّ
َ
٠ت حلى٨ االإل٥خحن مدـابهت، وج٦ىن بالخ٥طاض، ٛخ٥َـ أدطي أن ًطٍ

١ الا٣دؼاب  .47والخًٌٜ لترا٣ُبه، هى ًطٍ

٣مطحلت أولى للخ٥طاض، زم جخ٥طض  الصفت ٠ًؼّمه ابً دلسون لثلار مطاحل، حُث جأحي الخنشاسو

وأٌؼط الٌطٞ  .أومل٥ت  صفــت ساسختر ضاسخت، زم ًخ٥طض الحا٨ لُلحر ، أي كٜت ٗحخالالخلبح 

، و٣ثرة الحّٜ مً ٣لام الٔطب االإيؼىج ٓلى 48«ٛخ١ اللؼان باالإحاوضة واالإىاُطة»لهصه االإل٥ت 

لأن  ،«بٔس اهٌباْ اللىضة في الصهً»، وجخم الجىزة باالإل٥ت «االإحا٤اة»، وه٥صا جخح١٠ 49أػالُبــهم

، وهىا ًخضح زوض البِئت 50مخ٠ىت أًوا« اللىضة االإى٠ىلت»اللىضة الأولى إشا ٤اهذ مخ٠ىت، كاضث 

ت في ا٣دؼاب االإل٥ت.    الل٘ىٍ

لى هٜؽ الىمٍ مً الخحلُــل ٠ترب «الخىلُذي بالمنىاى»ًط٣ع ابً دلسون ٓلى ما ٌؼمــى  ؛وٓ ، وٍ

ــت «الأسلـــىب»و«  القالب»مً ملٌلحَــيْ « االإىىا٨»ملٌلـــح  ، ٛما ا٣دؼــاب ال٥لام إلا ضػىخ مجمىٓ

ٛمؤلٝ ال٥لام هى ٤البىّاء أو اليؼّاج، واللىضة الصهىُت االإىٌب٠ت »، 51مىىالاجه التي ج٠ىم  بخىلُسه

بني ُٛه أو االإىىا٨ الصي ًيسُج ٓلُه ًَ ، ٛاالإل٥ت اللؼاهُت إهما جحلل بالخ٥طاض االإؤزي «٤52ال٠الب الصي 

سجذ ٓلُه الل٘ـت في شهً االإخٔلم، ٛئشا أضاز ال٥لام أوالخٌــاب، وسج ٓلى إلى اضحؼــام االإ
ُ
ىىا٨ الصي و

حت»لا ٌـٔط، لأن ما حِٜه ٓىس الادخباض و أمهصا االإىىا٨ ػىاء ٤ان ٌـٔط  ؼِذ « شحص ال٠طٍ
ُ
وإن و

ُت الِاهطة، ج٥ُٜذ الىٜؽ به،ضػىمه ا يسج ٓلُه واهخ٠ف لحطٛ ًُ .                                                      53الأػلىب ٛيها ٣مىىا٨ 

وفي هصا ًطي ٓبس الؼلام االإؼسي، أن ابً دلسون بخس٠ُٟه ل٠وُت االإىىا٨ الخىلُسي، ٛئهه ٠ًطن 

هصا االإىىا٨ ب٥ٜطة الأػلىب في اللُاٗــت الٜىُــت، وهى بصل٧ ٌٔم١ ٥ٛطة الٌاٟت االإىلسة الإىاهٔاث 

، زم إن «ًٓ االإىىا٨ الصي ًيسُج ُٛه الترا٣ُب، أو ال٠الب الصي ًٜطٖ ُٛهٓباضة »ٛالأػلىب  ،الل٘ت

ها الصهً .»هصه ال٠ىالب مطجبٌت بلىضة شهىُت للترا٣ُب، وهي كىضة  لحرها في الخُا٨ ًىتزٓ .. وٍ

ٛحركها في شل٧ » ب، ٟام باهخ٠اء الترا٣ُ، ٛئشا أضاز الؤوؼان االإحاوضة أو االإذاًبت«االإىىا٤٨ال٠الب 

ا ٣ما ًٜٔله البىاء في ال٠الب أو اليؼاج في االإىىا٨ االإىىا٨ حتى ًدؼٕ ال٠الب بحلى٨ الترا٣ُب  ،ضكًّ

 .                        54«الىاُٛت بم٠لىز ال٥لام

ولا ًٓ جحلُله لحلى٨ االإل٦اث، ًثبذ ابً دلسون أن االإل٥ت اللؼاهُت ٌٔتريها ال٠لىض  وٛ

 وجخأزط بٔسة ٓىامل ٤العمان واالإ٦ان، وهى ما ػُأحي في حُىه. الٜؼازو 
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 بين الملنت اللساهُت وصناعت اللغت:  3-3

ًثبذ ابً دلسون بما لا ًسْ مجالا للـ٧، أن االإل٥ت اللؼاهُت مذخلٜت ًٓ الىحى أو كىآت 

، لأن الؼمٕ هامما ٌغاًش مل٥تهم اللؼاهُت بما أل٠ي إليها  فسذث الل٘ت، ٛالٔطب الإا دالٌىا العجم،

ىآس لخل٧  أبى االإل٦اث اللؼاهُت، ٛذش ي أهل الٔلم ٓلى ال٠طآن والحسًث، ٛاػخيبٌىا ٟىاهحن وٟ

 .55حٔلىها كىآت اكٌلحىا ٓلى حؼمُتها بٔلم الىحىزم االإل٥ت، 

ت ٟىاهحن هصه االإل٥ت وم٠اًِؼها داكت» -٣ما ٠ًى٨ ابً دلسون  -ٛلىآت الٔطبُت  ،إهما هي مٔطٛ

ٛلِؼذ هٜؽ االإل٥ت وإهما هي بمثابت مً ٌٔطٚ كىآت مً  ،لا هفس لُفُت علم بنُفُت ٛهى

مثل أن ٠ًى٨ بلحر بالخُاًت ٗحر مح٥م الإل٥تها في الخٔبحر ًٓ  ،لا ًح٥مها ٓملازم اللىاةٕ ٓلما 

إشا  بٔى أهىآها، الخُاًت هي أن ًسدل الخٍُ في دطث الؤبطة زم ٌ٘طظها في ل٠ٜي الثىب... وهى 

طاب مٕ هصه االإل٥ت في  ًىلب أن ٌٔمل شل٧ بُسه لا ًح٥م مىه ؿِئًا...وه٥صا الٔلم ب٠ىاهحن آلؤ

طاب إهما ،هٜؼها ولصل٧ هجس ٣ثحرا مً حهابصة  ،ٓلم ب٥ُُٜت الٔمل هى ٛئن الٔلم ب٠ىاهحن آلؤ

ً إ لى أدُه... الىحاة واالإهطة في كىآت الٔطبُت االإحٌُحن بخل٧ ال٠ىاهحن إشا ػئل في ٣خابت ػٌطٍ

ولم ًجس جألُٝ ال٥لام لصل٧ والٔباضة ًٓ االإ٠لىز ٓلى  ،أدٌأ ٛيها ًٓ اللىاب وأ٣ثر مً اللحً

 .56«أػالُب اللؼان الٔطبي

١ بحن االإل٥ت اللؼاهُت وكىآت الٔطبُت، ٥ٛطة ػب١ بها ابً  وهىا ًم٥ً الخأ٣ُس أن ٥ٛطة الخٜطٍ

ت الحسًثت ُٜت . ٛهى ًط٣ع ٓلى از57دلسون السضاػاث الل٘ىٍ ابٝ الل٘ت الؼخت، وهما الىُ يخحن مً وُ

ُٜت الأدحرة هي ما ٟلسه ابً  ت ووُُٜت ما وضاء الل٘ت أو ال٥لام بالل٘ت ًٓ الل٘ت، وهصه الىُ الخٔبحرً

ت ٟىاهحن االإل٥ت اللؼاهُت« ٓلم ب٥ُُٜت»دلسون ب٠ىله  ت مذخلٜت ًٓ ال٠سضة ٓلى أي مٔطٛ ، وهي مٔطٛ

ُٜت ال ت. وهصا الادخلاٚ هى ما ًجٔل ال٥ثحر مً ٓلماء كىآت اػخذسام هصه االإل٥ت، أي الىُ خٔبحرً

الٔطبُت لا ًحؼىىن مل٥ت اللؼان والأزاء الؼلُم، وال٥ٔؽ ٣صل٧، ٛبٔى الصًً ًمل٦ىن هصه 

ىن ٟىاهحن الل٘ت بـ٦ل حُس.  االإل٥ت لا ٌٔطٛ

٠ه بحن االإل٥ت اللؼاهُت وكىآت الل٘ت، ًؤ٣س كاحب االإ٠سمت ٓلى أن أهل  كىآت وفي مؼاٞ جٜطٍ

الٔطبُت بالأهسلؽ، أٟطب إلى جحلُل مل٥ت الل٘ت الٔطبُت وحٔلُمها لإزدالهم ؿىاهس الٔطب وأمثالهم 

٠ُا ٠ٛس آخمسوا كىآت الٔطبُت ٠ٍٛ، زون  وجطا٣ُبهم في مجالؽ الخٔلُم، أما أهل االإ٘طب وإٛطٍ

 .58نجطا٣ُب ٣لام الٔطب، والخ٠ٜه ُٛه والخسضب ٓلُه، ٛابخٔسوا بصل٧ ًٓ مل٥ت اللؼا

 ظىاهش مؤزشة على الملنت اللساهُت: -4

ت مً االإ٠سمت، ٣لام ًٓ بٔى الٔىامل و  و٣صا الِىاهط االإؤزطة ػلبا حاء في مىاًً ٓسًسة ومخٜطٟ

 إًجابا ٓلى االإل٥ت اللؼاهُت وحلىلها، ومً هصه الِىاهط هجس:

 حعذد الملهاث: 4-1

خه هاجه، ًلحّ في أ٣ثر مً بخلاخقهاًطي ابً دلسون أن ٟلىض االإل٦اث له ٓلاٟت  ، وجسُٓما لىِطٍ

صُش بالمدل مىهٕ، ٓلى أن االإل٥ت الأولى أو الؼاب٠ت، 
ْ
، ٛمثلا لا جخ١ٜ 59االإل٥ت اللاح٠ت جمامًٓ جق
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الؤحازة في ٛني االإىِىم واالإىثىض مٔا، والؼبب في شل٧، أن ٣لاهما مل٥ت في اللؼان، ٛئشا ػب٠ذ 

جمام االإل٦اث وحلىلها للٌباةٕ التي ٓلى الٌٜطة »لأن  ،إحساهما الأدطي، ٟلطث االإل٥ت اللاح٠ت

ت لها في االإازة ال٠ابلت ،الأولى أػهل وأٌؼط  .60«وإشا ج٠سمتها مل٥ت أدطي ٤اهذ مىاظٓ

ؼخذلم مً م٠ىلت هصا االإ٥ٜط، ٟلىض مل٥ت الؤوؼان االإعزوج لؼاهُا، بمٔنى ٟلىض مل٥ت  وَُ

ٛاضٞ الؼً في الا٣دؼاب »أولهما  ،بٔاملحن ازىحن، وهى ٌٔلل هصه ال٠وُت «الل٘ت الٌاضبت»الل٘ت في 

ػاب٠ت ًٓ الل٘ت الٌاضبت بالىهٕ والعمً، وزاهيهما  -والتي هي الأكل - ، ٛل٘ت الأمىمت«والخحلُل

 ، 61«ػب١ االإل٥ت الأولى وضػىدها في الىٜؽ، إلى حس جخمل٧ ُٛه حىامٕ الاػخٔساز ومؤهلاث ال٠بى٨ »

زحامها، ومً ٤ان ٓلى الٌٜطة ٤ان أػهل في ج٠بله للمل٥ت، وفي لأن االإل٦اث كٜاث للىٜؽ لا ًم٥ً اظ 

اػخٔسازه لخحلُلها أ٣ثر مً الصي جلىهذ هٜؼه بمل٥ت أدطي ػاب٠ت، لأن الىٜؽ جلبح أٟل 

، وهٜؽ ال٥لام ًىٌب١ ٓلى االإل٦اث اللىآُت، ٛلا ًم٥ً حٔسزها، 62اػخٔسازا ل٠بى٨ مل٥ت حسًسة

 للملنت السابقت.زابما  الغلبتو

 العزلت والاخخلاط: 4-2

م ججز٨ باللؼان االإوطي، ضاح ابً دلسون ًبؼٍ مؼألت الٔعلت والادخلاي  ب٠ىله أن ال٠طآن ال٥طٍ

 .63ٓلى هصا اللؼان، ولٔله بملٌلح )اللؼان االإوطي( ٠ًلس ملٌلح )الل٘ت الٔطبُت االإـتر٣ت(

لت، و٤اهذ مل٥ت ٛالٔطب ٟبل ادخلاًهم بباقي الأحىاغ الأدطي، ٤اهىا ٌِٔـىن في هىْ مً الٔع 

اػخٔما٨  ٌسمع أػالُب أهل حُله، والٌٜلٌسمع  ٛاالإخ٦لم مً الٔطب .الل٘ت الٔطبُت مىحىزة ٛيهم

جلحر الألؼً »االإٜطزاث والترا٣ُب في مٔاهيها، وبالخ٥طاض جحسر اللٜت زم الحا٨ زم االإل٥ت، وه٥صا 

حلّل ٓلى ه64«والل٘اث مً حُل إلى حُل
ُ
دون حعلُم صا االإىىا٨، ، ٠ٛس ٤اهذ االإل٥ت اللؼاهُت ج

٠ت صحُحت زون وبصىسة عفىٍت خحسر ل٘ت بُئخه بٌطٍ ، ُٛخم٥ً منها االإخ٦لم زون ٟلس حٔلمها، وٍ

ت وه٠ائها، وبالخالي صحت الؼماْ االإخجسز، 65حٔلُم  .66وهصا ٌٔىز للٜاء البِئت الل٘ىٍ

ت الٔطبُت، ٛمل٥ت اللؼان الأعاجم الٔطب خالطذوالإا  ٛؼسث »االإوطي ، ح٘حرث البِئت الل٘ىٍ

ع٨ّ بها ال٠طآنط ت أهل الجُل ٤لهم م٘اًطة لل٘ت موول٘
ُ
وإهما هي ل٘ت أدطي مً امتزاج العجمت  ،التي ه

، ٠ٛس أكبح الىاش ئ ٌؼمٕ ٣ُُٜاث ٗحر مألىٛت لسًه للخٔبحر ًٓ االإ٠اكس، وهصا ل٥ثرة 67«بها

ؼمٕ ٣صل٧ ٣ُُٜاث الٔطب،  االإل٦اث اللؼاهُت،  أبى  فاخخلطالسماعاالإذالٌحن للٔطب مً ٗحرهم، وَ

ٛاػخحسر مل٥ت و٤اهذ هاٟلت ًٓ الأولى، وهصا مٔنى ٛؼاز اللؼان » هزهوهزه وأدص الٔطبي مً 

 .68«الٔطبي

مها مم٥ىا»زم ًوُٝ: 
ُّ
، بمٔنى أن جحلُل مل٥ت 69«إلا أن الل٘اث الإا ٤اهذ مل٦اث ٣ما مطّ ٤ان حٔل

، ًخمّان بالحّٜ مً حعلُماو ناعتصبٔس هصا الادخلاي، بل أكبح لم ٌعذ عفىٍا الل٘ت الٔطبُت، 

ب٥لام الؼلٝ ومذاًباث ٛحى٨ الٔطب في »، الصي ٦ًىن، ٣70لام الٔطب، وبجىزة االإحٜىَ

. ٓلى أن ابً دلسون ٌٔترٚ بٜلاحت ٟطَف وز٠ُٝ وهصًل ودعآت وبني 71«أسجآهم وأؿٔاضهم...

ٌٜان وأػس وبني جمُم،  احم، بِىما ٠ًطُّ بٔسم ٛللبعذهم ٣ىاهت وٗ احت ل٘اث ضبُٔت ولخم ًٓ آلأ

طب الُمً، وآت وٓ ؼان وإًاز وٟ ٠ُا  لمخالطتهم وحصام وٗ الٜطغ والطوم والحبـت، أما في إٛطٍ
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واالإ٘طب ٠ٛس دالٍ الٔطب البرابطة مً العجم، ٛلاضث لهم ل٘ت أدطي ممتزحت مً العجمت واللؼان 

اضغ، ٜٛؼسث ل٘تهم بٜؼاز االإل٥ت ،الٔطبي  .    72أما في االإـطٞ ٠ٛس دالٍ الٔطب أمم التر٢ وٛ

 اخخلاف الزمان والمهان:-4-3

وهصا ؿأن  ٓلى االإل٥ت اللؼاهُت، اًص٣ط ابً دلسون في م٠سمخه، أن لادخلاٚ العمان واالإ٦ان جأزحر 

ٛبخ٘حر العمان  .االإ٦انو  العمان٤ل الل٘اث، وما ٌٔتريها مً ح٘حر كىحي وهحىي وزلالي بادخلاٚ 

طاب أو  هسَه، لأن اللؼان الٔطبي ٛؼس بٜؼاز آلؤ َٓ ت ال٠سًمت ًٓ الل٘ت  الٔلط ادخلٜذ الل٘ت االإوطٍ

م73في أوادط ال٦لم
ّ
خٔل

ُ
ت، أكبحذ مل٥ت ج ر االإ٦ان  .، ومل٥ت اللؼان االإوطي التي ٤اهذ مل٥ت ٜٓىٍ وبخ٘حُّ

اث أو البِئت ًجس ابً دلسون ادخلاٛا بحن اللؼا ن االإوطي واللؼان الحمحري، في ٣ثحر مً االإىهىٓ

وجلاضٍٝ ال٦لماث، و٣صل٧ لأهل الحوط والأملاض ل٘ت ٟابمت بىٜؼها، مذخلٜت ًٓ ل٘ت موط 

 .74ال٠سًمت، في اكٌلاحاتهم، ٛل٘ت أهل االإـطٞ جذخلٝ ٟلُلا ًٓ ل٘ت أهل االإ٘طب أو الأهسلؽ

لؼان هى في ٤ل أمت بحؼب اكٌلاحهم، وححن ٟطض ابً دلسون أن الل٘ت مل٥ت في اللؼان، وال

ح٘اًط الل٘اث ٌٔىز في حعء مهم مىه، إلى » إهما ٓنى بالاكٌلاح مـاض٣ت الٔلط والبِئت في وهٔه، لأن

 .75«هصًً الٔاملحن الاحخمآُحن

 حصام... لبِئتهم الج٘طاُٛتو ٛؼاز مل٥ت ٟبابل ضبُٔت ولخم  -٣ما ػلٝ -و٣صل٧ ٌٔعو ابً دلسون 

لطوم والحبـت، أما ػلامت مل٥ت ٟطَف وز٠ُٝ وهصًل... ٛهي لابخٔاز بِئتهم االإجاوضة للٜطغ وا

 .76الج٘طاُٛت ًٓ هصه الأمم

 آساء أخشي خىى الملنت اللساهُت: -5

 ذخاض منها الآحي:هللاحب االإ٠سمت في م٠سمخه، آضاء أدطي ٓسًسة حى٨ االإل٥ت اللؼاهُت، 

 الملنت اللساهُت وحعلُم القشآن: 5-1

أن حٔلُم الىلسان لل٠طآن ؿٔاض السًً أدص به أهل االإلت... وكاض ال٠طآن  آلم» دلسون: ٠ًى٨ ابً

أكل الخٔلُم الصي ًيبني ٓلُه ما ًحلل بٔس مً االإل٦اث، وػبب شل٧ أن الخٔلُم في الل٘ط أؿس 

، بمٔنى أهه ٤ان مً 77«لأن الؼاب١ الأو٨ لل٠لىب ٤الأػاغ للمل٦اث ،وهى أكل الإا بٔسه ،ضػىدا

ضأي »واالإٔطوٚ أن حٔلم ال٠طآن أػاغ االإل٥ت اللؼاهُت الؼلُمت، ٗحر أن ابً دلسون له  الـاةٕ

بهصا الخلىق، ٛالاٟخلاض ٓلى حٔلُم ال٠طآن وحسه، ًؤزي إلى ٟلىض االإل٥ت اللؼاهُت، لأن « مخٜطز

أػلىب ال٠طآن مخٜطز، ٌعجع البـط ًٓ الؤجُان بمثله ومحا٤اجه، ٛهم ملطوٛىن ٓىه، وبهصه 

ت، ً ٓلُه مل٥ت اللؼان الٔطبي اللطٛ  .78لا جخح١٠ للم٠خلطٍ

واػخٌطازا لخسُٓم ضأًه، ٌؼىٞ مثالا ًٓ أهل االإ٘طب وأهل الأهسلؽ، ٛأهل االإ٘طب ٤اهذ مل٥تهم 

ٜا٨ ٓلى ال٠طآن ٠ٍٛ وضػْمه، ومؼابله، وادخلاٚ  اللؼاهُت ٟاكطة، لاٟخلاضهم في حٔلُم اًلأ

ًٓ الٔلم »لـٔط وال٠ٜه والحسًث، ٛاه٠ٌٔىا ٔطب و ذلٌىن شل٧ بؼىاه مً ٣لام الحملخه ُٛه، لا ً

، أما أهل الأهسلؽ ٠ٛس حٔلىا ال٠طآن أكلا في الخٔلُم، ولم ٠ًخلطوا ٓلُه ٠ٍٛ، بل «بالجملت
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س الخٍ و ضآىا في حٔلُم أًٜالهم ضوا ال٥خاب، ٛحللىا بهصا ٓلى مل٥ت ًت الـٔط والترػل وججىٍ

 .79اللؼان

 والنثر:الملنت اللساهُت وملنت الشعش  5-2

ٔخ٠س أن  ٥دؼب باللىآت والخ٥طاض وحّٜ الـٔط، بل وَ
ُ
ٌٔخبر ابً دلسون الـٔط مل٥ت لؼاهُت ج

جُس
ُ
ٔىز ٛهمه هصا لخٌب١ُ هِطجه ًٓ  .ا٣دؼاب مل٥ت الـٔط بالحّٜ، هى ما ًلىٕ الـآط االإ وَ

٥خه ٤اهذ مل»، ٛهى ٠ًى٨ ًٓ ًٛ الـٔط ٓىس الٔطب، أهه ٟس 80االإل٥ت اللؼاهُت ٓلى مل٥ت الـٔط

مؼخح٥مت ٛيهم ؿأن االإل٦اث ٤لها، واالإل٦اث اللؼاهُت ٤لها إهما ج٥دؼب باللىآت والاضجُان في 

الحّٜ مً حيؼه أي  :أولها ،أن لٔمل الـٔط وإح٦ام كىآخه ؿطوًا آلم» :. زم ًو81ُٝ«٣لامهم

الجاهب ، وهى بهصا ًط٣ع ٓلى 82«مً حيؽ ؿٔط الٔطب حتى جيـأ في الىٜؽ مل٥ت ًيسج ٓلى مىىالها

 حاهب مىهبت الـٔط، والتي لا ًم٥ً كىآتها
ً
 جماما

ً
 .83الل٘ىي وحسه، مٜ٘لا

ذلم ابً دلسون ٛللحن في م٠سمخه ًٓ ٛني االإىِىم واالإىثىض وجحلُل مل٥تهما، والتي لا  وٍ

جذخلٝ ٣صل٧ ًٓ جحلُل االإل٥ت اللؼاهُت، وج٦ىن ب٥ثرة الحّٜ وحىزة االإحٜىَ وج٥طاضه حتى 

لبح بالإم٦ان وسج الـٔط أو الىثر ٓلُهًطحؼم ال٠الب أو االإ  .84ىىا٨ في الصهً، وٍ

 خاجمت:

لْا ٓلى أبطظ مبٔس  حى٨ مىهىْ  -بذاكت ابً دلسون و -ا ٟسمه االإ٥ٜطون الٔطب ال٠سامى اًلا

 وهي ٤الآحي:  ،االإلخلت ل٦ل ما ػب١ أم٥ً الخطوج بأهم هخابجه ؛االإل٥ت اللؼاهُت

ــً الٔطب  وال٘طب بحن االإصهب ال٥ؼبي - االإص٤ىضًٍ في  ُحنواالإصهب الٌبعي، جطاوحذ آضاء االإ٥ٜطٍ

بما في شل٧ الخىِحر -ومما لا ؿ٧ ُٛه أن االإل٥ت اللؼاهُت وا٣دؼاب الل٘ت في ال٥ٜط الٔطبي،البحث

ال٠ابل بأن ٟىي الىٜؽ ي إلى االإطاػُت، و ًلبان في االإصهب ال٥ؼـبي   االإىخم ؛-الصي ٟسمه ابً دلسون 

اهُت محى اػخٔساز لأدص الٔلــىم الأولُت ومبازئها مً داضحها، أي مً محُـٍ الؤوؼان، ٠ٛس الؤوؼ

بر ب وال٠ُاغ والؼماْ، وٓ عة ٓطّٛىا الل٘ت ب٦ىنها مل٥ـــت ج٥دؼب بالخ٥طاض والخسضٍ وا ًٓ االإل٥ت بال٘طٍ

م أنها ج٥دؼب بالخ٥طاض واالإطان مثل االإل٦اث اللىآُتوالسجُت و   .الٌبٕ والٌبُٔت، ضٗ

خي، بحن الخىِحر الصي ٟسمه ابً دلسون ًٓ االإل٥ت، وػاب٠ُه  - ال٥ٜط الل٘ىي  فيهىا٢ اػخمطاض جاضٍ

الٔطبي، ٛالل٘ت مل٥ت ٣٘حرها مً االإل٦اث اللىآُت، ج٥دؼب باالإــطان والسضبت والخ٥طاض، حتى جلبح 

حلىلها،أ٣ثر مما كٜت ضاسخت، إلا أن ابً دلسون ٤ان أ٣ثر جٜلُلا وجحلُلا لهصه االإل٥ت، و٣ُُٜت 

٣ما أهه ٟسم ه٠سا الإً ٌٔخبرون االإل٥ت ًبٔا وحبلت، لأن الٌبٕ ًىلس مٕ الؤوؼان، بِىما  .ٛٔل ػاب٠ىه

بٕ.  االإل٥ت كٜت بٔسًت ضاسخت، جِهط و٣أنها حبلت وً

الل٘ت مل٥ت في اللؼان، جحلُل بٜٔل و ، صناعُــت جندسب بالخنــشاساالإل٥ت  أنابً دلسون  طي ً -

ؼمٕ ٣لام أهل ل٘خه، حتى جخ٦ىن له االإل٥ــت اللؼاهُــت  لأن اض، الؼماْ والخ٥ط  وهي  -الٌٜل ٌؼمٕ وَ

 .بٜٔل هصا الخ٥طاض -كٜت ضاسخــت

 .ٌٔخ٠س ا بً دلسون أن االإل٦اث لا جتزاحم، ٛالؼب١ للمل٥ت الأولى، و٤ل مل٥ت لاح٠ت ج٦ىن زونها -



 355 -342الصفداث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهُاث الخطبُقُت 

 xxxxالسنت:   xxالعذد: xxالمجلذ: 

 

353 
 

ىآس ًمحز ابً دلسون بحن االإل٥ت اللؼاهُت والىحى )كىآت الل٘ - ت(، ٛالىحى هى ٓلم ب٠ىاهحن وٟ

 .«ٓلم ب٥ُُٜت لا هٜؽ ٣ُُٜت»هى ٛاالإل٥ت ولِؽ هى االإل٥ت هٜؼها، وبالخالــي 

 .جخٔطن لل٠لىض والٜؼاز -هِطا لٔسة أػبــابو  - ًطي ابً دلسون أن االإل٥ـت -  

م وأػالُبه ٓلى ٠ٛس ٟا٨ أن الجــاهل بخألُٝ ال٥لا  ،بحن االإل٥ت وال٥لام )الأزاء( ًٜطٞ ابً دلسون  -  

٠ــٔس الصي ًــطوم  ؛إشا حاو٨ الٔبــاضة ًٓ م٠لىزه ولم ًحؼً م٠خض ى مل٥ــت اللؼـان،
ُ
بمثابت االإ

 النهـــىن ولا ٌؼخٌُٔـــه ل٠ٜــسان ال٠سضة ٓلُه، ٛاالإل٥ت هي التي ج٠ىز ٓملُت الأزاء هصه.

حلى٨ االإل٥ت ًمط بمطاحل أو حــالاث، ٛابً دلسون ًطي أن الخ٥طاض مطحلت أولى لحلى٨  إن -      

س الخ٥طاض لخلحر كٜت ضاسخت  .االإل٥ت ًؤزي إلى اللٜت التي جخ٥طض ٛخ٦ىن حالا، زم ًعٍ

ًٓ وحىز اػخٔساز شاحي ٌٛطي، حٔخمس ٓلُه االإل٥ــاث  -بـ٦ل ٗحر مباؿط -ًخ٦لم ابً دلسون  -

 .١ ٓملُت الخ٥طاضاللىآـُــت، ٌؼب

ال٥ٜط الل٘ىي ال٘طبي في بٔى مجالاث اللؼاهُاث،  ٓلىل٠س أزبذ الترار الل٘ىي الٔطبي أػب٠ُخه 

اث لؼاهُت ٓطبُت  وفي هصا الؤزبـاث زٓىة لبحىر وزضاػاث حسًسة مٔم٠ت لترازىــا، لٔلهــا جبٔث هِطٍ

لس إؿ٦الُاث حسًسة ٌؼخُٜس منها البحث الل ىِّ
ُ
 ؼاوي ٦٣ل. حسًثت مؼخ٠بلا، وج

 :خالاثالإ 
 

للمٌبىٓاث، بحروث، ق  ، الٔحن، جح١ُ٠ مهسي االإذعومي وإبطاهُم الؼامطاةي، مؤػؼت الأٓلمي1988الٜطاهُسي الخلُل بً أحمس،1

380  . 
 .380االإطحٕ هٜؼه، ق2
 .352، جح١ُ٠ ٓبس الؼلام محمس هاضون، زاض الجُل، بحروث، ق 5، م٠اًِؽ الل٘ت، الجعء 1991ابً ٛاضغ أبى الحؼحن أحمس، 3
اوي الؼُس، 4 ت في ال٥ٜط الل٘ىي الٔطبي، مؤػؼت االإذخاض لليـط والخىظَٕ، 2002الـطٟ  .26ال٠اهطة، ق ، االإل٥ت الل٘ىٍ
 .495إلى  491، زاض كابط، بحروث، مً ق 10، لؼان الٔطب، االإجلس1990ابً مىِىض محمس، 5
 .27االإطحٕ الؼاب١، ق6
 .32االإطحٕ هٜؼه، ق7
 .33االإطحٕ هٜؼه، ق8
 .215، الخ٥ٜحر اللؼاوي في الحواضة الٔطبُت، الساض الٔطبُت لل٥خاب، جىوؽ، ق 1986االإؼسي ٓبس الؼلام، 9

ً، زاض م٥خبت الحُاة، بحروث، ق، 3ىحُسي أبى حُان، زث، الؤمخاْ واالإؤاوؼت، الجعءالخ 10 ، جصحُح وهبٍ أحمس أمحن وأحمس العٍ

133. 
 .214االإطحٕ الؼاب١، ق11
 .273، جح١ُ٠ محمس ٓلي الىجاض،زاض الهسي للٌبآت واليـط، بحروث، ق3ابً حني ٓثمان، زث، الخلابم، الجعء  12
اث حى٨ مل٥ت الل٘ت ٓىس الٔلماء الٔطب، مجلت الل٘ت والأزب، الجعابط، حامٔت الجعابط، 1994بً ظضوٞ حؼحن،13 مٔهس الل٘ت  -هِطٍ

 .154، ق 5الٔطبُت وآزابها، الٔسز 
 .215االإؼسٌٔبس الؼلام، مطحٕ الؼاب١، ق14
ٜاث، الساض الخىوؼُت  لليـط، جىوؽ، ق1971الجطحاوي الـطٍٝ،  15  .120، الخٔطٍ
 وما بٔسها. 109ا٣دؼاب الل٘ت في ال٥ٜط الٔطبي ال٠سًم، زاض ال٥لام لليـط والخىظَٕ، ق  الأوضاغي محمس، زث،16
 .123، زًىان االإٌبىٓاث الجامُٔت، الجعابط، ق2002مىمً أحمس، اللؼاهُاث اليـأة والخٌىض،  17
اوي الؼُس،مطحٕ ػاب١، ق 18  .11الـطٟ
اث حى٨ مل٥ت الل٘ت ٓىس الٔطب، ق19  . 155بً ظضوٞ حؼحن، هِطٍ
 .19االإؼسي ٓبس الؼلام، مطحٕ ػاب١، ق20
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 .155بً ظضوٞ حؼحن، مطحٕ ػاب١، ق  21
خالٌىجي، مجلت الصدابط، 2003بً دلسون ٓبس الطحمً، ا22 ا، حٔل١ُ محمس بً جاوٍ ، الخٔطٍٝ بابً دلسون وضحلخه ٗطبا وؿطٟ

ىِط ُٓس محمس، زث، االإل٥ت اللؼاهُت في هِط ابً  15/17، ق100ال٠اهطة، ٓسز  .13/17دلسون، ٓالم ال٥خب، ال٠اهطة، ق./ وٍ
 .492ابً دلسون ٓبس الطحمً، ز.ث، االإ٠سمت، زاض إحُاء الترار الٔطبي، بحروث، ق 23
 .554االإلسض هٜؼه، ق24
 .383االإلسض هٜؼه، ق25
 .400االإلسض هٜؼه، 26
 .256، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا٨ االإ٠سمت، مؤػؼت الطػالت، بحروث، ق1998حمس ٛاضوٞ، مالىبهان  27
 .405ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  28
 .255الىبهان محمس ٛاضوٞ، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا٨ االإ٠سمت، ق 29
 .377ابً دلسون، االإ٠سمت، ق 30
 وما بٔسها. 423هٜؽ االإلسض، ق   31
اوي الؼُس32 ت في ال٥ٜط الل٘ىي الٔطبي، قالـطٟ  .46، االإل٥ت الل٘ىٍ
 .٨294 االإ٠سمت، قالىبهان محمس ٛاضوٞ، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا 33
اوي الؼُس34 ت في ال٥ٜط الل٘ىي الٔطبي، ق الـطٟ  .46، االإل٥ت الل٘ىٍ
 .430ابً دلسون، االإ٠سمت، ق 35
 .546االإلسض هٜؼه، ق36
 .216االإؼسي ٓبس الؼلام، الخ٥ٜحر اللؼاوي في الحواضة الٔطبُت، ق37
 .577ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  38
 .216ٓبس الؼلام، الخ٥ٜحر اللؼاوي في الحواضة الٔطبُت، ق  االإؼسي39
 .554ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  40
 .153الىبهان محمس ٛاضوٞ، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا٨ االإ٠سمت، ق  41
 .562ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  42
اث حى٨ مل٥ت الل٘ت ٓىس الٔطب، مجلت الل٘ت والأزب، ق  43  .153بً ظضوٞ حؼحن، هِطٍ
 .18الأوضاغي محمس، ا٣دؼاب الل٘ت في ال٥ٜط الٔطبي ال٠سًم، ق 44
 .546ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  45
 .555/ 554االإلسض هٜؼه، ق 46
 .562االإلسض هٜؼه، ق47
اث حى٨ مل٥ت الل٘ت ٓىس الٔطب، مجلت الل٘ت والأزب، ق  48  .154بً ظضوٞ حؼحن، هِطٍ
 .559/562ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  49
 .345/346ٛاضوٞ، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا٨ االإ٠سمت، ق الىبهان محمس  50
ت الٔطب في ا٣دؼاب الل٘ت، ق 51  .10االإؼسي ٓبس الؼلام، هِطٍ
 .572ابً دلسون، االإ٠سمت،  52
 .574االإلسض هٜؼه، ق 53
ت الٔطب في ا٣دؼاب الل٘ت، مجلت الأٟلام، ق 54  .10االإؼسي ٓبس الؼلام، هِطٍ
 .546ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  55
 .560سض هٜؼه، قاالإل56
 .31ُٓس محمس، االإل٥ت اللؼاهُت في هِط ابً دلسون، ق 57
اث حى٨ مل٥ت الل٘ت ٓىس الٔطب، مجلت الل٘ت والأزب ق  58  .160بً ظضوٞ حؼحن، هِطٍ
 .568ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  59
 .568االإلسض هٜؼه، ق60
 .235االإؼسي ٓبس الؼلام، الخ٥ٜحر اللؼاوي في الحواضة الٔطبُت، ق 61
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 .405ً دلسون، االإ٠سمت، ق اب 62
ت في ال٥ٜط الل٘ىي الٔطبي، ق  63 اوي الؼُس، االإل٥ت الل٘ىٍ  .51الـطٟ
 .554/555ابً دلسون، االإ٠سمت، ق  64
 .101/102ُٓس محمس، االإل٥ت اللؼاهُت في هِط ابً دلسون، ق  65
 .342الىبهان محمس ٛاضوٞ، ال٥ٜط الخلسووي مً دلا٨ االإ٠سمت، ق  66
 .559االإ٠سمت، ق ابً دلسون،  67
 .555االإلسض هٜؼه، ق68
 .559االإلسض هٜؼه، ق69
 .102ُٓس محمس، االإل٥ت اللؼاهُت في هِط ابً دلسون، ق 70
 .559ابً دلسون االإ٠سمت، ق 71
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 الملخص : 
ت القذًمت،  ،على الزغم مً جطىر البحث اللغىَى العزبي مذفىعا بـتأجير هظيره الغزبي      ًبقى مذًىا للذراساث اللغىٍ

. وهى أمز لا ًخفى على مستىي التأصُل أو التجذًذإن على  ،ولا سُما البلاغُت منها، بقسط غير ٌسير مً الأجز

مً أمثال جمام حسان وأحمذ المتىكل وغيرهم، ولا سُما أولئك الذًً  ،الباحثين المحققين الذًً ًقزون بذلك صزاحت

  .اجخذوا  اللساهُاث التراجُت مطُت لإعادة قزاءة التراث

العزبُت في البحث اللساوي العزبي مً خلال جتبع جهىد بعض ومىه، يهذف هذا البحث إلى إبزاس بعض آجار البلاغت 

ً العزب المحذجين، مقتصزا على جهىد عبذ القاهز الجزجاوي باعتباره ًمثل المزحلت التي بلغت فيها  اللساهُين المعاصزٍ

 البلاغت العزبُت أوجها.

 الكلماث المفتاحُت: 
، عبذ القاهز البىىٍت ، الاججاه التىلُذي التحىٍلي، التذاولُتالبلاغت العزبُت، البحث اللساوي العزبي،      

 الجزجاوي، الأجز.

 

Abstract : 
   Despite the development of Arabiclinguistic research, driven by the influence of its 

Western counterpart, it remains indebted to ancient linguistic studies, particularly 

rhetorical ones, with abig share of impact. This is no secret to investigative researchers 

who acknowledge this openly and unequivocally from the likes of Tammam Hassan, 

Ahmed al-Mutawakkil and others, particularly those who have taken the linguistic as a ride 

to reread heritage.  
From there, this research aims to highlight some of the effects of Arabic rhetoric in Arabic 

linguistic research by tracking the efforts of some modern Arab contemporary linguists, 

limited to the efforts of Abdel-Qahir al-Jarjani as representing the stage at which Arabic 

rhetoric has reached its peak. 

 

Keywords:Arabic Rhetoric, Arabic Linguistic Research, Contemporary Trends, 

Abdel-Qahir Al-Jarjani, Impact. 
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 مقذمت:

وحعخفُذ  ،عىدة إلى البلاغت باعخباسها العلم الىلي الزي جصب فُه ظابش علىم اللغتٌشهذ عصشها     

خ البلاغتعىذ الحاحت. و مىه  ه ، رلً واضح للمخدبع لخاسٍ في شهادة المحذزين وله مً العىذ ما ًلىٍ

مىطم الحجاج( الحجاجي ) جاٌ الخذاوليالماججهىا إلى البحث في هأولئً الزًً  مً الغشبُين .

فاهدشفىا أن ما ًبحشىن عىه مىحىد في البلاغت. فهزا بشلمان في هخابُه البلاغت الجذًذة وامبراطىسٍت 

البلاغت ًلىٌ بأهه فىجئ وهى ًحاوٌ وضع مىطم لللُم ًىاصي المىطم الصىسي أهه وحذ ما وان 

هش ًبحث عىه في علم كذًم ٌعمى البلاغت. وهزا جىدوسوف وإًجلخىن ًذعىان إلى البحث عً حى 

ت هلذًت عامت .  ت الخطاب التي واهذ في الأصل حعمى البلاغت باعخباسها هظشٍ خه  في هظشٍ الأدب وهظشٍ

 1.وهزا فاهذًً ًشي أن علم الىص هى الىسٍث الششعي لعلم البلاغت

ى العشبي كذ جطىس مذفىعا بـخأزير هظيره الغشبي فئهه ًبلى مذًىا   وإرا وان  البحث اللغىَ

ت  إن على معخىي بلعط غير ٌعير مً الأزش  والبلاغت خاصت، ،عمىما اللذًمتللذساظاث اللغىٍ

ًظهش بىضىح مً خلاٌ إكشاس بعض المحذزين  ،وهى أمش لا ًخفى على الباحشين الخأصُل أو الخجذًذ.

 .وغيرهم وحمادي صمىد والعمشي  مً أمشاٌ محمذ مىذوس و جمام حعان وأحمذ المخىول  ،بزلً

ومىه، يهذف هزا البحث إلى المعاهمت في بُان بعض آزاس البلاغت العشبُت في البحث اللعاوي العشبي 

ً  .مشوسا بجهىد بعض اللعاهُين العشبابخذاء مً حهىد إبشاهُم مصطفى ومهذي المخضومي  ملخصشٍ

ة مً آزاس آزاس الجشحاوي باعخباسه ًمشل جلً المشحلت التي بلغذ فيها البلاغت أوحها، معخفُذعلى 

 .مهذوا لها باحتهاداتهم المخخلفت العابلين الزًً

 :المعاصزة ججاهاث اللساهُاث العزبُتملتقىى للاالجزجاوي  

ً الـزًً للُـذ دساظـاتهم وبحـى هم حظـىة  الجشحاوي عبـذ اللـاهش مـً بـين العلمـاء البـاحشين المخميـيً

لهــا وفهمهــا وواــن ماهــا مــا  ،التراســي الشــاسح والمــؤس فيــان ماهــا . 2لــذي المحــذزين واخخلفــذ سياهــم فــي جأوٍ

ـاث  ًيخمي إلى ما ٌعمى بلعاهُاث الترار التي حعمـل علـى إعـادة كـشاءة مىىىهـاث التـرار فـي ضـىء الىظشٍ

ـت الملابمـت للـشاءة فىـش الشحـل اث لم جخفم علـى اخخُـاس الىظشٍ فيـان ليـل  ،الحذًشت. ًبذ أن هزه الىظشٍ

ــت مــشة وإلــى الخىلُذًـــت  وي مــً خلالهــا،فىظــش إلــى فىــش الجشحــا مــاهم وحهــت جىلاهــا حتــى وعــب إلــى البيُىٍ

ــاث أخــشي فــي المعــخلبل فُىظــش  .زــم إلــى الخذاولُــت بعــذ رلـًزالشــت وإلــى الىفُفُــت  أخـشي  وكــذ جيشــأ هظشٍ

إلـــى فىـــش الشحـــل مـــً خلالهـــا، مـــً ًـــذسيج وظـــىدىاوٌ بعـــض الىمـــارج بالذساظـــت )ومـــا يهمىـــا فيهـــا هـــى مـــا 

كبـل الىـلام عـً اججاهـاث اللعـاهُت المخخلفـت ًجـذس بىـا الخعـشٍ  (و شتخصل بعبب باللعاهُاث الحذًً

ـت العامـل والـذاعين إلـى إعـادة إحُابـه باجبـا   ً علـى الىحـى العشبـي المخـأزش بىظشٍ على حهىد بعض الشابشٍ

لت الجشحاوي   .طشٍ

 جىرة في الذرس الىحىي بىادر 

ــت العامــل     مفعـــشة أو  جخــىالىوالحىاشـــ ي    جفخــأ الشــشوحلـــم و اظــخلش الأمــش فـــي الىحــى العشبــي علـــى هظشٍ

مــع اخــخلاف فــي المعــألت الىاحــذة  ،مىظــعت حتــى إهــً لخجــذ فــي الىخــاب الىاحــذ زلازــت شــشوح أو أه ــر
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بىحــه خــاو، وولــذ شــِئا مــً الطلبــت ممــا صــعب مــً مهمــت البــاحشين عمىمــا و  ،والإظــهاب فــي الشــشح

 هبــــاس المشـــــخغلين بــــالىحى فـــــي العصـــــش  وكـــــذ أكـــــش بــــزلً بعـــــض. مـــــً الىحــــى ومىضـــــىعه ومى جــــه الىفــــىس 

ًلـىٌ :   اجصـلذ بـالىحى فـي وـل معاهـذه التـي ًـذسط فيهـا هزهش ماهم إبـشاهُم مصـطفى الـزي  الحذًث.

لا، وسأًــذ عاسضــت واحــذة، لا ًيــاد ًخــخص لاهــا معهــذ دون معهــذ، ولا  بمصــش، ووـاـن اجصــالا وزُلــا طــىٍ

.  3ش بلىاعـــذه وضـــُم الصـــذس بخحصــــُله   جمخـــاص لاهـــا دساظـــت دون دساظـــت، ولـــي الخبــــرم بـــالىحى، وال ـــج

والعـبب فـي هـزه المعاهـاة ،همــا ًبـذو  بـشاهُم مصـطفى، هـى اشــخغاٌ الىحـاة بالحشهـت الإعشابُـت وكصــش 

حــــذوده  ضــــُلىا كصــــشوا الىحــــى علــــى أواخــــش اليلمــــاث ينحــــالبحــــث الىحــــىي عليهــــا، فُلــــىٌ  فالىحــــاة 

ـا مىحشفـت إلـى غاًـت كاصـشة، وضـ ل  عىا هشالىاظعت، وظـليىا بـه طشٍ مـً أحيـام هظـم الىـلام وأظـشاس  يـراَُّ

رهـا مـً صـىس    ير، وغيفطشق الإزباث، والىفي، والخأهُـذ، والخىكُـذ، والخلـذًم، والخـأخ. جألُف العباسة

دسط، إلا مـا واــن ماهـا ماظـا بـا عشاب، أو مخصــلا بأحيامـه، وفـاتهم لــزلً  يـر الىـلام كـذ مـشوا لاهــا مـً غ

إرن هــى جبـرم مــً المىضــى  الـزي ًــذوس علُـه الىحــى العشبــي،  4."الُبهامــً فلـه العشبُــت، وجلــذًش أظـ شيـر ه

وفعـــشث التراهُــب اهطلاكــا ماهــا، ورلــً فــي هظــش المخبـــرمين  ،الحشهــت الإعشابُــت التــي بىِــذ علُــه الإحيــام

جضـُِم لمباحــث الىحـى التــي جبـذأ مــً الصـىث ولا جيختــي إلا بالاظـخفادة مــً كـىاهين الخطــاب المخخلفــت. 

ب الىحى، واهذ لي بذوسها محل اهخلـاد.  لت معُىت في جبىٍ وكذ فشضذ العىاًت بالعلامت الإعشابُت طشٍ

ِغ  دسظـــذ فـــي بـــاب  وــاـن  لههـــا حعمـــل عملهـــا علـــى أن  وــاـن   ل زبـــاث و   لـــ :ًلــىٌ إبـــشاهُم مصـــطفى

 لــِغ  للىفــي، وعلــى أن  وـاـن   للميــ ي و  لــِغ  لاحــاٌ ، ولىــً العمــل وحــذه، وهــى الحىــم اللفظــي، 

ب والخصيُف.   ما   و  إن   دسظخا في باب ألحم بيـان لههمـا ًمازلاههـا فـي العمـل .    وان ظبب الخبىٍ

ت بيان   زم جابعت  ن إر واهذ جمازل الأولى في العمل مـشة ، وجمازـل الشاهُـت فُـه مـشة لا   دسظذ ماحل

 وكغ على رلً ًلُت الأدواث ومشله شأن أخىاث  إن   وغيرها.  5أخشي 

 جشحـاوي أن باسكـت الأمـل فـي إحُـاء الىحـى جبـذو فـي اهتهـاج ه ـا عبـذ اللـاهش ال وكذ بذا  بـشاهُم مصـطفى

 6ي العــبُل إلــى الإباهــت والإفهــام  وأن سعاًــت هــزا الــىظم واجبــا  كىاهِىــه لــ اهظمــ ىــلامللبــين أن  الــزي 

:  . 7  وكذ آن لمزهب عبذ اللاهش أن ًحُا، وأن ًيىن هى ظبُل البحث الىحىي  فُلىٌ

فه للىحى بلىله:          بذو أن مً زماس فىش الجشحاوي على إبشاهُم مصطفى حعشٍ هى كاهىن جألُف  وٍ

، حتى جدعم العباسة مت في الجملت ، والجملت مع الجملليل ما ًجب أن جيىن علُه اليلالىلام وبُان 

مىــً أن جــؤدي معىاهــا ــف أن صــاحبه أساد أن ًخــشج البحــث الىحــى . 8 وٍ مــً  ي وهفهــم مــً هــزا الخعشٍ

ـت المخخلفـت  إطاس الأزـش الإعشابـي الضـُم إلـى إطـاس المعفـى الفعـُت الـزي ججخمـع لدابـه وـل الظـىاهش اللغىٍ

زم إهه ًجعل مـً الىحـى كاهىهـا لخـألُف الىـلام اكخـذاء بالجشحـاوي الـزي حعـل البحـث فـي معـاوي الىحـى 

ًطــشأ علــى اليلمــاث  مــا نزــم الجمــع بــي باعخبــاسه الأظــاط الأوٌ الــزي ًبفــى علُــه الىــلام ،واظــطت العلــذ

م اللغـت المخخلفـت. وهفهـم فُيىن رلً الخيامل بين علـى  ،حعالا مً أحىاٌ جخخلف بحعب الإطاس الزي

مىـــه أًضـــا خشوحـــا مبىـــشا عـــً إطـــاس الجملـــت إلـــى إطـــاس الـــىص عىـــذما ًجعـــل مـــً مباحـــث الىحـــى علاكـــت 

با على مً ًلخذي بالجشحاوي الزي  ما  ت الجملت مع الجمل. وهزا لِغ غشٍ فتئ ٌعالا المباحث الىحىٍ

ت ولِغ في إطاس الجملت الىاحذة فلط. الخطاب اللشءاوي و في إطاس   الملاطع الشعشٍ
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ــــف الــــزي أوسده إبــــشاهُم مصــــطفى وـــاـن أوظــــع ممــــا ضــــمىه هخابــــه، بــــل إن جطبُلــــاث  لىــــً هــــزا الخعشٍ

ـف علـى الـشغم مـً بعـذ الجشحاوي واهذ أكشب إلى ما أساده، وأه ر إلمامـا بالمباحـث التـي أشـاس إليهـا الخع شٍ

فلـــذ جىـــاوٌ الجشحـــاوي الخلـــذًم والخـــأخير والحـــزف والفصـــل والىصـــل والحصـــش وغيـــر  الشـــلت والعـــبم.

رلــً ممــا لــه صــلت بمىضــى  الىحــى ،وكــذ اهدبــه إبــشاهُم مصــطفى إلــى هــزه المباحــث ولىــً شــغل عاهــا 

ــب وبعــض المباحــث الصـــشفُت. ولا فجــب فــي رلــً فــأمش الىحـــى أهبــر مــ ً أن ًــخم علــى ًـــذ بلضــاًا الخبىٍ

مـً  نلم ٌعـذم جلامُـز حـاولىا ججعـُذ أفيـاسه فـي أسق الىاكـع، واـ مصطفى ولىً إبشاهُم سحل واحذ.

 بُاهم مهذي المخضومي.

. أفياس أظخاره إبشاهُم مصطفى ودعا معه إلى ضم علم المعاوي إلى علم الىحـىبعض حعذ المخضومي 

حين دعا إلى اجخار الجملت مىضىعا للىحى باعخباسها الىحذة الأظاظُت في  ،فعلا ،فهش الخجعُذوكذ 

مــذفىعا فــي رلــً بــأكىاٌ البلاغُــين 9أو الىحــذة الىلامُــت الصــغشي علــى حــذ حعبيــر المخضومــي  الخطــاب

وماها كىٌ العياوي الزي ًشي أن  علم الىحى أن جىحى معشفـت هُفُـت الترهُـب فُمـا بـين اليلـم لخأدًـت 

ولـــــي هفـــــغ الفىـــــشة التـــــي ًبفـــــي عليهـــــا الىفُفُـــــىن دسظـــــهم حـــــين ًشبطـــــىن بـــــين البيُـــــت . 10 أصـــــل المعفـــــى

أخزوالىفُفت.  ولا ًزهشوهها إلا رهشا معضولا لا هجذ  ،الىحاة أههم لم ًذسظىا الجملت ىعل المخضومي وٍ

: والجملـت خاضـعت لمىاظـباث  .11مما فصل دساظت الىحـى عـً دساظـت المعـاوي ،له فلا في المعالجت ًلىٌ

... لا ًـــخم الخفـــاهم فـــي أًـــت لغـــت مـــً اللغـــاث إلا إرا سوعُـــذ جلـــً المىاظـــباث ...ولـــً ًيـــىن الىـــلام  اللـــىٌ

مفُــذا ، ولا الخبـــر مؤدًــا غشضـــه مــا لـــم ًىــً حـــاٌ المخاطــب ماحىفـــا لُلــع الىـــلام فــي هفـــغ المخاطـــب 

وي وأظـــهبىا فـــي ملخيـــ ى الحـــاٌ وفـــاهش لحـــل رلـــً حـــشو أ ـــحاب المعـــا 12مىكـــع اهخفـــاء واللبـــىٌ  

 ٌ عدشهذ لزلً بمعالجـت . 13الحاٌ عشفاها ماهم بعلاكت فشوف اللىٌ بما ًصذس عً المخيلم مً كى وَ

الضمخششي للىلام واعخباسه العلاكت بين المخيلم والعامع وسبطه الىلام بمىاظبت اللىٌ وبالمشاٌ الـزي 

ــذ  المبـرد حُىمـا بــذا لـه أن فـي كــىلهم: عبـذ   كــابم، أوسده الجشحـاوي عـً الىىــذي الفُلعـىف وأبـي ًضٍ

وإن عبــــذ   كــــابم، وإن عبــــذ   للــــابم، حشــــىا، فُــــبن لــــه المبــــرد أن الىــــلام مخخلــــف بحعــــب حــــاٌ 

العــــــامع فخلــــــىٌ الأوٌ ل خبــــــاس والشــــــاوي للمتــــــردد والشالــــــث للمىىــــــش فــــــاخخلف الترهُــــــب لاخــــــخلاف حــــــاٌ 

لـــــت وكـــــذ حـــــاوٌ رلـــــً بدىاولـــــه . والمخضومـــــي ًـــــذعى إلـــــى دساظـــــت التر 14العـــــامع هُـــــب الىحـــــىي لاهـــــزه الطشٍ

ـم  ـذ بـزلً سظـم طشٍ مجمىعت مـً الأظـالُب ) الخىهُـذ، والىفـي، واظـخفهام، والشـشغ... وغيرهـا (. ًشٍ

 وعلاكـت رلــً ،مـً العىاًـت بـأواخش اليلـم إلـى العىاًـت بالجملـت وميىهاتهـالاهيخلـل ًُ حذًـذ للـذسط الىحـى

لت البلاغُين في دساظت اللغت.باللصذ والظشوف المحُطت. وفي هز  ا جأزش واضح بطشٍ

ين بالبلاغُين عامت وبالجشحاوي خاصـت مما ظبم ًدبين ىحاوٌ وظـ .جأزش بعض المحذزين مً الىحىٍ

 أزش الجشحاوي في بعض المىخمين إلى اججاهاث اللعاهُت المخخلفت.فُما ًلي جدبع 

 مً العلاقاثهظام اللغت  -1

زهش الخـــألُف والبىـــاء والىشـــ ي والخىاظـــم بـــين ميىهـــاث الجملـــت ًـــ العلاكـــاثحـــين ًصـــف الجشحـــاوي      

والخحبير وما أشبه رلً مما ًىحب اعخباس الأحضاء بعضها مع بعض حتى ًيىن لىضـع وـل حُـث وضـع 

ـــف 15علــت جلخيــ ي وىهــه هىــان وحتــى لـــى وضــع فــي ميــان غيــره لــم ًصـــاح وهــزا الىصــف ًلخلــي مــع حعشٍ
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لهــــــه ٌشــــــير إلــــــى جلــــــً 16"عــــــت مــــــً العىاصــــــش المخىاظــــــلت والمخذاخلــــــت مجمى الىظــــــام حــــــين ٌعــــــشف بـــــــأهه:  

العلاكـــاث التـــي جحىـــم سبـــط الميىهــــاث بعضـــها بـــبعض ممـــا ًجعلهـــا أشــــبه بالبىـــاء والىشـــ ي والخحبيـــر فــــي 

:  وفـي الحـم إن عبـذ اللـاهش فـئرا هـى ًلـىٌ فـي إفجـابإحيامه. لفخذ هزه المعـاوي هظـش محمـذ مىـذوس  

ــت ولهــا إلــى مــزهب لا ًمىــً أن  بــالف فــي أهمُخــه، مــزهب ٌشــهذ لصــاحبه هكــذ اهخــذي فــي العلــىم اللغىٍ

ـــت مىلطعـــت الىظيــــر. وعلـــى أظـــاط بعبلش  فـــي إدسان دلابـــل الإفجــــاص.  وـــىن مبادبــــه زهبالمـــ هــــزاٍـــت لغىٍ

هى مزهب العالم  ،لًامىا هزه مزهب عبذ اللاهش هى أ ح وأحذر ما وصل إلُه علم اللغت في أوسبا

عــشي الشبــذ فشدهاهــذ دي ظىظــير  للــذ فطــً عبــذ اللــاهش إلــى أن اللغــت لِعــذ مجمىعــت مــً . 17العىَ

ـــشي مىـــذوس أن حمـــا  الأمـــش  . système de rapportsالألفـــال بـــل مجمىعـــت مـــً العلاكـــاث  عىـــذ  وٍ

الألفال باعخبـاس جلـً الفصـاحت الجشحاوي معألخان، الأولى: إهياسه لما سآه الجاحظ مً أهمُت فصاحت 

صــفت فــي اللفــظ راجــه زــم زىسجــه علــى مــزهب الععــىشي الــزي ًــشد حــىدة الىــلام إلــى محعــىاث لفظُــت 

والجشحـــاوي حـــين ًخـــالف 18جلـــف عىـــذ الشـــيل. والشاهُـــت: حعلُلـــه حـــىدة الىـــلام بخصـــابص فـــي الـــىظم 

:  الععىشي مشذود إلى عىاًخه بالبُان والإفهام الزي كـذ ًفعـذه إزلـاٌ الت رهُـب بالمحعـىاث، فُلـىٌ

ً بن هلامـــا حمـــل صـــاحبه فـــشغ شـــغفه بـــأمىس جشحـــع إلـــى مـــا لـــه اظـــم فـــي  وكـــذ ججـــذ فـــي هـــلام المخـــأخشٍ

خُــل إلــي أهــه إرا حمــع بــين أكعــام البــذٌع فــي ٍالبــذٌع، إلــى أن ًيأــ ى أهــه ًــخيلم لــُفهم، و  لــىٌ لُبــين، وٍ

في خبط عشىاء وسبما طمغ بى رة مـا  وأن ًلع العامع مىه  ،بِذ فلا ضير أن ًلع ما عىاه في عمُاء

ـــــي حتـــــى ًىالهـــــا مـــــً رلـــــً مىـــــشوه فـــــي 
 
ـــــل العـــــشوط بأصـــــىاف الحل ًخيلفـــــه علـــــى المعفـــــى وأفعـــــذه همـــــً زل 

 19هفعها .
ت،  فالمهم في اللغت لِغ الألفال، بل مجمىعت الشوابط التي هلُمها بين الأشُاء بفضل الأدواث اللغىٍ

عبـــر عاهـــا، ومـــً زـــم واهـــذ أهمُتهـــا ومـــا لهـــا مـــً صـــذاسة علـــى وجلـــً الـــشوابط لـــي المعـــاوي المخخلفـــت التـــي و

جــــذ مىــــذوس مبــــرسا لمــــا ًلىلــــه فــــي 20الألفــــال  واعلــــم أن لــــِغ الــــىظم إلا أن جضــــع كــــىٌ الجشحــــاوي :  وٍ

هلامـً الىضـع الــزي ًلخضـُه علـم الىحــى، وحعمـل علـى كىاهِىــه وأصـىله وحعـشف مىا جــه التـي ه جــذ 

وفي كىله:  هزا هـى العـبُل فلعـذ بىاحـذ شـِئا ًشحـع صـىابه إن واـن صـىابا، وخطـؤه إن خطـأ، . 21 

ذخل جحذ هزا اظم إلا وهى معفى مً معاوي الىحى كذ أصِب به مىضـعه، ووضـع فـي  إلى الىظم، وٍ

ل عً مىضعه ، واظخعمل في غير ما ًيبغي له فلا جشي هلاما  حله أو عىمل بخلاف هزه المعاملت، فأصٍ

ـــت وفضـــل فُـــه إلا وأهـــذ ججـــذ مشحـــع جلـــً ال ـــحت هفعـــادذ وصـــف ب ـــحت هظـــم أو كـــ ، أو وصـــف بمضٍ

ـــت ورلـــً الفضـــل إلـــى معـــاوي الىحـــى وأحيامـــه، ووحذجـــه ًـــذخل فـــي أصـــل مـــً  ورلـــً الفعـــاد وجلـــً المضٍ

خصل بباب مً أبىابه   .22أصىله، وٍ

اللغــىي ، مــى ا  أن مــى ا الجشحــاوي  هــى مــى ا الىلــذمــً الأكــىاٌ العــابلت  محمــذ مىــذوس اظــخخلص 

 .23الىحى الزي ًفهم مىه أن الىحى هى العلم الزي ًبحث في العلاكاث التي جلُمها اللغت بين الأشُاء 

بأفياس دوظىظير حين ًخخاس مً أفياس الجشحاوي التي هىه لاها العلاكاث  حذا ٍبذو محمذ مىذوس مخأزشا و 

ا ًىاظـب هـزه العلاكـاث مـً كضـاًا الملـام ولىىـه ٌغفـل عمـ لاها،  مبرصا عىاًت الجشحاوي، بين الميىهاث

عـــمُه لعـــاهُاث خاسحُـــت. أمـــا الجشحـــاوي فهـــى لا ًدىـــاوٌ جلـــً العلاكـــاث إلا  الـــزي ًلصـــُه دوظىظـــير وَ
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مشهىهــت بظــشوف اظــخعمالها والأغــشاق المشومــت مــً وسا،هــا. مــً رلــً ، مــشلا ، جىاولــه للفــشوق فــي الخبــر 

ــذ مىطلـم، فلـذ أزبــذ اهطـلاق فعــلا وجمُيـيه بـين اظــخعماٌ الفعـل واظـم ، فُلــىٌ :    فـئرا كلـذ : صٍ

حذر مىه شِئا فشِئا لت إلى الملام الـزي مشزم ًىللً بعذ رلً بال  ،له ، مً غير أن ججعله ًخجذد وٍ

لـىٌ  18ًيبغي ألا ًلاٌ فُه غير رلً هما في كىله حعالى :  وولبهم باظط رساعُه بالىصـُذ  الىهـف:  وٍ

لا ًـــــؤدي   وولــــبهم ًبعــــط رساعُــــه معلبــــا : فــــئن أحــــذا لا ٌشــــً فــــي امخىــــا  الفعـــــل ههىــــا، وأن كــــىلهم 

ب الــزي فـــل باظــطا رساعُـــه لن الغــشق ههىـــا هــى سظـــم جلــً الصــىسة التـــي وـاـن عليهـــا اليلــ 24الغــشق.

، لا ٌعبر عً المـشاد لهه ،ا في الىهف. مما اكخي ى اظخعماٌ الصفت دون الفعلطُلت الفترة التي لبشىه

 الملام.   ولا ًىافم

ه واخخاس له معاحت معُىت مـً مباحـث الحشحـاوي فلـذ وظـع  وإرا وان محمذ مىذوس كذ اهخفى بالخىىٍ

جحلُم أفياس الجشحاوي ولىً مً خلاٌ فهمه الخـاو، هـزهش مـً بـين غيره هزه الذابشة بل واججه إلى 

ت  ،هؤلاء جمام حعان  .اللشابًمً خلاٌ هظشٍ

ت الىظم وهظ -2 ت القزائًهظزٍ  : زٍ

وهـــى ًبـــذي إفجابـــه بــــ  غُين عمىمـــا وبالجشحـــاوي بصـــفت خاصـــت.جـــأزشه بـــالبلا لـــم ًخـــف جمـــام حعـــان 

والــذلالي، فُلــىٌ :  ولمــا فهــش اججــاه البلاســي إلــى دساظــت فــي جىاولــه لاجــاهبين الىحــىي  دلابــل الإفجــاص  

المعفى وان مً طلاةع هخبه دلابل الإفجاص وأظشاس البلاغت للعلامـت عبـذ اللـاهش الجشحـاوي الـزي أعتـرف 

لآسابه الزهُت بلـذس غيـر ٌعـير مـً الفضـل علـى الجـضء الخـاو بدىـاوٌ المعفـى الىحـىي والـذلالي مـً هـزا 

عتــرف بف.25الىخــاب   ضــله الىبيــر علــى الشلافــت العشبُــت عامــت ، فُلــىٌ :  وللــذ واهــذ مبــادسة العلامــت وَ

عبذ اللاهش بذساظت الىظم وما ًخعلم به مً بىاء وجشجِب وحعلُم مً أهبـر الجهـىد التـي بـزلتها الشلافـت 

عتــرف بجهــىد البلاغُــين .26العشبُــت فــي ظــبُل إًضــاح المعفــى الــىفُفي فــي العــُاق أو الترهُــب    ىــىهوٍوَ

ــــشي أههــــا .بفىشحــــي الملــــام والملــــاٌ ، عي أو المعفــــى الــــذلالي، همــــا ٌعــــمُهكــــذمذ لذساظــــت المعفــــى احخمــــا وٍ

فىـــشجين حعخبـــران الُـــىم مـــً أهبـــل مـــا وصـــل إلُـــه علـــم اللغـــت الحـــذًث فـــي بحشـــه عـــً المعفـــى احخمـــاعي 

والشبط بُاهما في عباسجين مشهىسجين أصبحخا شعاسا يهخف به وـل هـافش فـي  .هما الملام والملاٌ ،الذلالي

ضـُف. 27المعفى: العباسة الأولى   ليل ملام ملاٌ   والعباسة الشاهُت   ليـل ولمـت مـع صـاحبتها ملـام  : وٍ

بــا علــى صمــاههم لن فىشحــي    للــذ وـاـن البلاغُــىن عىــذ اعتــرافهم بفىــشة الملــام مخلــذمين ألــف ظــىت جلشٍ

ً مً أظغ جحلُل المعفى ٌعخبر بن في الغشب مً الىشىف المل ام والملاٌ باعخباسهما أظاظين مخمييً

ومــــــً آًــــــاث جــــــأزش جمــــــام حعــــــان . 28التـــــي حــــــاءث هدُجــــــت لمغــــــامشاث العلــــــل المعاصــــــش فــــــي دساظــــــت اللغــــــت  

 بالجشحـــاوي كىلـــه:  أحـــذوي مـــذفىعا إلـــى المبـــادسة بخأهُـــذ أن دساظـــت عبـــذ اللـــاهش للـــىظم ومـــا ًخصـــل بـــه

ــت فــي الغــشب وجفــىق معظمهــا فــي فهــم طــشق الترهُــب  ــاث اللغىٍ جلــف هخفــا إلــى هخــف مــع أحــذر الىظشٍ

اللغىي هزا مع الفاسق الضمفي الىاظع الزي وان ًيبغي أن ًيىن ميية لاجهىد المحذزت على حهىد عبذ 

خ التـرار العشبـي29اللاهش    إلـى بن  لـي  و كىله:  لعل أروى محاولت لخفعير العلاكاث العُاكُت فُخـاسٍ

مــا رهـــب إلُــه عبـــذ اللـــاهش الجشحــاوي صـــاحب مصــطاح الخعلُـــم وكـــذ هخــب دساظـــخه الجــادة فـــي هخابـــه 
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ووكـع اخخُـاسه علـى أسبعـت مصـطاحاث خصـها بالـزهش هظـشا لمـا . 30دلابل الإفجاص جحـذ عىـىان  الـىظم  

 لخعلُم .جىدعُه مً أهمُت في جفعير العلاكاث العُاكُت : الىظم، والبىاء، والترجِب، وا

مشاحـــل، : الـــىظم والبىـــاء  جشحـــاوي ًمـــش بـــأسبعجمـــام حعـــان أن إهخـــاج الىـــلام فـــي جصـــىس ال فهـــموكـــذ  

والترجِــــب والخعلُـــــم .ورلـــــً باعخبـــــاس الجشحـــــاوي وــــاـن فـــــي خذمـــــت المـــــخيلم، ًىطلـــــم فـــــي رلـــــً مـــــً جصـــــىسه 

.عً الىلام الىفأ ي، وبزلً ٌعىد بالىحى إلى العىاًت بما ًذوس في هفغ  الأشعشي   المخيلم كبل أن ًلىٌ

 وفُما ًلي بُان هزه المشاحل، هدىاولها مً وحهت هظش جمام حعان.

 الىظم : 3-1
 ن جيىن مذاس الىظم عىذ الجشحاوي على معاوي الىحى وعلى الىحىه والفشوق التي مً شأهها أ

المىكـع فُه ولـي هشيـرة لا جيختـي عىـذ ههاًـت معُىـت، حعـشق بحعـب المعـاوي والأغـشاق المشومـت وبحعـب 

ــت فــي هفــغ جمــام حعــان أن كــذ فهــم و 31واظـخعماٌ الـىظم عىــذ عبــذ اللــاهش ٌعفــي هظـم المعــاوي الىحىٍ

 :32أهها حشمل شأي هزه المعاوي ف زم اججه إلى جلعُمالمخيلم لا بىاء اليلماث في صىسة حملت 

طــــف معـــاوي أكعـــام اليلـــم والحـــذر والـــضمً واظـــمُت والىىُـــت واظـــخعلاء وابخـــذاء الغاًـــت والع -

 واظخذسان الخ...

 معاوي الصُف والطلب والصيروسة واجخار والمطاوعت  -

 معاوي أبىاب الىحى وا ظىاد والخعذًت وغيرها  -

 معاوي أظالُب الجمل والخبر والخأهُذ والششغ والإوشاء الخ... -

ٌعمذ المخيلم إلى اخخُاس ما ًىاظب غشضـه مـً هـزه المعـاوي فُىسدهـا علـى خـاطشه كبـل أن ًبفـي          

ولي مشحلت هفعُت خالصت لا جىصف بمفشداث اليلماث ولا بشصفها فـي ظـُاق   ،لها اليلماث أو ًشجبها

ُت بين المعفى معخفُذا في رلً مما بُاها مً فشوق. والفشوق حعفي حعب جمام اللُم الخلاف.33معخمش

وي للضــاًا الخلــذًم والخــأخير وبُــان أزشهــا علــى ومــً رلــً جىــاوٌ الجشحــا، 34والمعفــى أو بــين المبفــى والمبفــى

وـاـن الشــً فــي الفعــل هفعــه ج المعفــى، ًلــىٌ الجشحــاوي:   إن مىضــع الىــلام علــى أهــً إرا كلــذ أفعلــذ

بذأث بالاظم وان الشً في ووان غشضً مً اظخفهامً أن حعلم وحىده . وإرا كلذ أأهذ فعلذ ج  ف

 .35الفاعل مً هى، ووان التردد فُه 

 البىاء : -2.3

فهـــم جمــــام حعــــان مـــً مصــــطاح   البىــــاء   عىــــذ الجشحـــاوي أهــــه جصــــىس لجعـــل المبــــاوي بــــئصاء المعــــاوي   وٍ

ــت الىفُفُــت هــأن جبفــي لمعفــى الفاعلُــت مبفــى هــى اظــم المشفــى  فــي بعــض المــىاطً أو الضــمير فــي  الىحىٍ

ـــت وبىضـــع مـــىاطً أخـــشي. فالبىـــاء هـــى اخخُـــاس المبـــاوي التـــي ًلـــذمها الصـــشف للخعبيـــر عـــً المعـــاوي الىح ىٍ

ًلىٌ جمام : . 36فىشة الىظم بئصاء فىشة البىاء ًيىن عبذ اللاهش كذ عبر عً اسجباغ بين المعفى والمبفى

ــخم هظمهـا فــي هفعــه ــذ الخعبيــر عاهــا وٍ ــت التـي ًشٍ ًبــذأ فــي جــألُف  ،  بعـذ أن ًحــذد المــخيلم المعــاوي الىحىٍ

 .37ولمت واحذة  طىابف المعاوي في صىسة مجمىعاث جيخمي ول مجمىعت ماها إلى
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على الشغم مـً أن مـا رهـب إلُـه جمـام حعـان فـي بُاهـه لمفهـىم البىـاء عىـذ الجشحـاوي احتهـاد خـاو بـه 

ـــب عـــً فىـــش الج ،كـــذ ًيـــىن جيلـــف فُـــه شحـــاوي وحذًشـــه عـــً المعـــاوي الىفعـــُت، إر إن ولىىـــه لـــِغ بغشٍ

 ًخم عبرالمشاحل الخالُت : إهخاج الخطاب عىذه،

 جحذًذ اللصذ الخىاصلي  -

 جحذًذ فحىي الخطاب  -

ًجعـل جمـام حعـان هفعـه ًأظـف ولىً ًبلى مع رلً مجـشد احتهـاد .38الخلفظ أو الخحلُم الصىسي -

 .اث التي اظخعملهالم ًخفضل بششح ول المصطاح لن الجشحاوي

 : الترجِب -3.3

أن ًيـــىن الفعـــل كبـــل الفاعـــل والحـــشف كبـــل مذخىلـــه وهىـــزا، لخخحـــىٌ اليلمـــاث إلـــى الترجِـــب لخيـــ ي ً

ــــذ .حملــــت الجشحــــاوي مــــً مصــــطاح الترجِــــب وهىــــا أًضــــا هجــــذ جمــــام حعــــان ٌعمــــل سأًــــه فــــي فهــــم مــــا ًشٍ

 ٌ :  أمُل إلى اعخلاد أن عبذ اللاهش حين صـا  اصـطلاحه الترجِـب كصـذ بـه إلـى شـِئين : أولهمـا فُلى

مــــــا ًذسظـــــــه الىحـــــــاة جحـــــــذ عىــــــىان الشجبـــــــت ، وزاهيهمـــــــا مـــــــا ًذسظــــــه البلاغُـــــــىن جحـــــــذ عىـــــــىان الخلـــــــذًم 

. ومىــــه حــــاء هلامــــه عــــً الشجبــــت المحفىفــــت التــــي جلخيــــ ي أن ًخلــــذم المىصــــىٌ علــــى الصــــلت 39والخــــأخير 

خـأخش المعطـىف باليعـم عـً المعطـىف علُـه والخىهُـذ عـً المؤهـذ، وصـذاسة  والمىصـىف علـى الصـفت وٍ

الأدواث فـي أظــالُب الشــشغ واظــخفهام والخحضــُض وغيرهــا. ولــي سجبــت ًخخــل الترهُــب باخخلالهــا أمــا 

ــت الشجبـــت ومــً زـــم لا ًخخــل الترهُــب باخخلالهـــا الشجبــت غيــر  وهــزا الـــزي . 40المحفىفـــت فُعبــر لاهـــا عــً حشٍ

:  وفي هظابش رلً ما وصفىه بفعـاد ًلىٌ  ًزهب إلُه جمام حعان له ما ًبرسه مً كىٌ الجشحاوي إر

الىظم، وعابىه مً حهت ظىء الخألُف، أن الفعاد والخلل واها مً أن حعاطى الشاعش مـا حعاطـاه مـً 

هزا الشأن على غير الصىاب، وصَىَع في جلذًم وجأخير، أو حزف وإضماس أو غير رلً مما لِغ لـه أن 

ًلىٌ رلً معللا على مجمىعت مً الأمشلت . 41ًصىعه، وما لا ٌعى  ولا ً ح على أصىٌ هزا العلم  

 ماها، كىٌ الفشصدق : 

 وما مشله في الىاط إلا ممليا    أبى أمه حي أبىه ًلاسبه

الخطـــأ  وأوفـي هـزا ًبـذو جشهيـي الجشحـاوي علـى كضـاًا الىظــام اللغـىي التـي لاهـا ًىظـم الترهُـب بال ـحت 

. ولـــي معـــألت عمـــل جمـــام حعـــان علـــى بح هـــا والخـــذكُم فيهـــا ولاهـــا ًفهـــم الىـــلام علـــى أهمـــل وحـــه وأجمـــه

ت.  بدىاوٌ كضاًا الترهُب المخخلفت بالخفصُل جحذ عىىان اللشابً اللفظُت والمعىىٍ

 التعلُق : -4.3

ت الـىظمالخعلُم أخطش ش يء في  ناجمام حع ٌعخبر  إوشـاء العلاكـاث  ،هـى، همـا ًفهمـه الخعلُـم و .هظشٍ

ــت ــت بىاظــطت مــا ٌعــمى بــاللشابً اللفظُــت والمعىىٍ جمــام  هظــش هــزه اللــشابً لــي، فــي  .بــين المعــاوي الىحىٍ

ًخحلــــم   وهـــى. الىحــــىي ى الإطـــاس الضــــشوسي للخحلُـــل حعـــان مىـــاغ الخعلُــــم، وبـــزلً ًيــــىن الخعلُـــم هــــ

بالخضـــام والمطابلـــت والـــشبط الـــزي ًـــؤدي إلـــى جىزُـــم الأواصـــش بـــين عىاصـــش الجملـــت علـــى صـــىسة جخحـــذي 

ٌعــخخلص رلــً  والحــزف، ممــا ًجعــل المعفــى الىلــي للىــلام واضــحا. ،واظــدخاس ،واعتــراق ،الفصــل
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علمـذ علمـا لا ٌعترضـه  :  واعلـم أهـً إرا سحعـذ إلـى هفعـًمً أكىاٌ الجشحاوي المخخلفـت. ماهـا، كىلـه

بفـى بعضـها علـى بعـض وججعـل هـزه  الشً أن لا هظم في اليلم ولا جشجِب حتـى ٌعلـم بعضـها بـبعض وٍ

وإرا وــاـن رلــً هــزلً، فبىــا أن هىظـــش إلــى الخعلُــم فيهـــا ٌعــشف الخعلُــم   كىلـــه وهــى و  .بعــبب مــً جلــً 

وإرا هظشها في رلً، علمىا  والبىاء، وحعل الىاحذة ماها بعبب مً صاحبتها، ما معىاه وما محصىلهج

ان لا محصىٌ لها غير أن حعمذ إلى اظم فخجعلـه فـاعلا لفعـل أو مفعـىلا أو حعمـذ إلـى اظـمين فخجعـل 

 فت لــلوٌ ، أو جىهُـذا لــه أو بــذلا أحـذهما خبــرا عــً بخـش أو جدبــع اظــم اظـما علــى أن ًيــىن الشـاوي صــ

بذا لخمام حعان أن الخعلُـم هـى أخطـش شـ يء لهـه ًجعـل مـً العـُاق  مً هز الىص وأمشاله،.42مىه  

 ولـزلً وحــذهاه ًاــح علـى جفصــُله جحــذ عىــىاهين .جخضــافش ميىهاجــهوعـُجا، علــى حــذ حعبيـر الجشحــاوي، 

عبــر عاهــا بــ وىههــا:  العلاكــاث العــُاكُت  ًىــذسحان جحــذ عىــىان أهبــر هــى اللشابً جــشبط بــين الأبــىاب، وَ

ـــت و اللـــشابً ا للفظُـــت  باعخباسهـــا جمشـــل الشـــم الشـــاوي لمىـــاغ الخعلُـــم. وكـــذ جىـــاوٌ جمـــام حعـــان المعىىٍ

هـــزه  جخضــافش. اللــشابً فــي أه ـــر مــً هخـــاب بــل عمــل علـــى جطبُلهــا فـــي هخابــه البُــان فـــي سواةــع اللـــشءان

بلـى حين لداء المعفى اللشابً  جىفي فُه معشفت اللغت أو كل ًىفي في بُاهه جضافش اللشابً الملالُت، وٍ

ٌعــخعان فــي بُــان المعفــى الــذلالي أو كصــذ المــخيلم، عىــذما لا ًيــىن رلــً وافُــا، بالملــام الــزي صــُف  أن

 فُه الىلام.

ت الىظم ، إحمالا، وجفصُلها ًلخي ي هخابا أو هخبا.  هزه بعض ملامت جأزش جمام حعان بىظشٍ

 كُف جحذث اللغت في جصىر الجزجاوي؟

لي  ذ أهظاس الخىلُـذًين العـشب الخلـاسبلف       بـين سيي الجشحـاوي ومـا حـاء فـي الفىـش الخىلُـذي الخحـىٍ

وعلاكتهــــا  فــــي مجمىعــــت مــــً اللضــــاًا  ججُــــب عــــً العــــؤاٌ هُــــف جحــــذر اللغــــت ماهــــا: البيُــــت العمُلــــت

ـــل وغيرهـــا  ، وإلُـــً بعـــض هـــزه وعىاصـــش ا ،والعلاكـــت بـــين الىحـــى والذلالـــت  بالبيُـــت العـــطحُت، لخحىٍ

 .المباحث 

 ت:ُت السطحُالبيُت العمُقت والبي -1.4

ًشي حعام البهيعاوي أن مصطاح الىظم، عىذ عبذ اللاهش الجشحاوي، ًلخلي مـع مفهـىم البيُـت        

:   للــذ أحـاد عبـذ اللـاهش أًمـا إحــادة، عىـذما حعـل الـىظم، وهـى مــا  العمُلـت عىـذ حشىمعـيي، فُلـىٌ

لُـــت، حعلـــه ًلخفـــي فـــي هظمـــه آزـــاس  ـــت الخىلُذًـــت الخحىٍ المعـــاوي،  ًطلـــم علُـــه  البيُـــت العمُلـــت فـــي الىظشٍ

. فهــم رلــً مــً كــىٌ الجشحــاوي عــً هظــم اليلــم الــزي 43وجشجبهــا علــى حعــب جشجــب المعــاوي فــي الــىفغ  

: و أمـا هظـم اليلـم فلـِغ الأمـش فُـه  ًخخلف عً هظم الحـشوف الـزي هـى جىاليهـا فـي الىطـم، حـين ًلـىٌ

ـضداد رلـً 44فغ هزلً، لهً جلخفي في هظمها آزاس المعاوي، وجشجبها على حعب جشجـب المعـاوي فـي الـى . وٍ

:   والفابذة في معشفـت هـزا الفـشق أهـً إرا عشفخـه عشفـذ أن لـِغ الغـشق  بـىظم  وضىحا عىذما ًلىٌ

اليلــــم، أن جىالــــذ ألفافهــــا فــــي الىطــــم، بــــل أن جىاظــــلذ دلالاتهــــا وجلاكــــذ معاهيهــــا، علــــى الىحــــه الــــزي 

فهـــم مـــً كىلـــه:  أهـــه لـــى وــاـن اللصـــذ بـــالىظم إلـــى اللفـــظ 45اكخضـــاه العلـــل  هفعـــه، دون أن ًيـــىن . وٍ

الغــشق جشجِــب المعــاوي فــي الــىفغ، زــم الىطــم باللفــال علــى حــزوها. ليــان ًيبغــي أن لا ًخخلــف حــاٌ 

ازىـين فــي العلـم بحعــً الـىظم أو غيــر الحعـً فُــه، لههمـا ًحعــان بخـىالي الألفــال فـي الىطــم إحعاظــا 
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علـــى صــُاغت البيُـــت  ؤهــذوهــزه الىصـــىو ج46واحــذا، ولا ٌعـــشف أحــذهما فـــي رلــً شـــِئا ًجهلــه بخـــش 

طلـم علُـه فـي مامـا حلُـا بمـا ًالعطحُت، وفلـا للىاعـذ الىفـاءة فـي البيُـت العمُلـت، فهـى إرن ًـىلي اهخ

لُـــت بالحـــذط اللغـــىي، الـــزي ٌعـــذ المىحـــه الأوٌ للخفعـــير الـــذلالي مـــً حُـــث  ـــت الخىلُذًـــت الخحىٍ الىظشٍ

ت المخصـــلت بالصـــىسة  ذًـــت اجصـــاله بجـــىهش الترهُـــب، والإمياهـــاث الخفعـــيرً وهـــزا فـــي حـــذ راجـــه  47الخجشٍ

ت الىظم جخمشل في سبط الترهُب بالذلالت ،  ولي معألت جىاولها ًصل بىا إلى كضُت أخشي هامت في هظشٍ

 وهحً هىسد هزه العلاكت فُما ًلي: .الىحى الخىلُذي

 الىحى والذلالت: -2.4

جعــــل أ ــــحابه هــــزه العلاكــــت       فــــي الىحــــى الخىلُــــذي ٌعخمــــذ الميــــىن الترهُوــــي علــــى الميــــىن الــــذلالي وٍ

مشحلت مً مشاحل إهخاج الجمل جخمشل في إدخاٌ ميىن دلالي ًمىً مـً خلالـه جفعـير الخشوكـاث التـي 

ب الملبعــت التــي جخــشج لاهــا الميىهــاث الترهُبُــت عــً المــألىف عىــذما ًخعلــم الأمــش بالمجــاص أو بــبعض التراهُــ

.ولــي معــألت لــم جخــف علــى الجشحــاوي وهــى ًخعامــل مــع  48جحخمــل أه ــر مــً مــذلىٌ فــي بيُتهــا العــطحُت

 كضاًا الىظم وشير إليها في المبحث الخالي:

 المكىن الذلالي والأجز التفسيري: -

 واهذىٌ الجشحاوي: إن الألفال إر في ك بين الميىن الذلالي والأزش الخفعيري  جظهش العلاكت  

أوعُــت للمعــاوي، فئههــا لا محالــت جدبــع المعــاوي فــي مىاكعهــا، فــئرا وحــب لمعفــى أن ًيــىن أولا فــي الــىفغ، 

وحب للفظ الذاٌ علُه أن ًيىن أولا في الىطم. فأما أن جخصىس في الألفال أن جيىن الملصـىدة كبـل 

اء فىـشا فـي هظـم الألفـال، المعاوي في الىظم والترجِب، وأن ًيىن الفىش فـي الـىظم الـزي ًخىاصـفه البلغـ

أو أن جحخــاج بعــذ جشجِــب المعــاوي إلــى فىــش حعــخأهفه لن جىــيء باللفــال علــى وعــلها، فباطــل مــً الظــً 

ووهـــم ًخخُـــل إلـــى مـــً لا ًـــىفي الىظـــش حلـــه. وهُـــف جفىـــش فـــي هظـــم الألفـــال وأهـــذ لا حعلـــل لهـــا أوصـــافا 

هـــزا الـــىص ملابلـــت بـــين كضـــاًا وفـــي  49وأحـــىا إرا عشفتهـــا عشفـــذ أن حلـــه أن جـــىظم علـــى وحـــه هـــزا 

الترهُــب المشــاس إليهــا بمعــاوي الىحـــى والجاهــب الــذلالي الىــاحم عــً هظـــم جشجِــب الألفــال باعخبــاسه جابعـــا 

 الىلام هما فهمها بعض الخىلُذًين هما ًلي : حل إهخاججيىن مشاومىه  للوٌ ومفعشا له .

ــــت التــــي جمــــذ الجملــــت بــــالمعفى الأظا ــــ ي فــــي جبــــذأ  - علاكــــت الىفــــابف المشحلــــت الأولــــى بالمعــــاوي الىحىٍ

فعش ما كذ ًؤدي إلُه المىطىق الظاهشي مً الخباط. ت بعضها بالبعض بخش، وٍ  الىحىٍ

ـــــت فـــــي المىضــــع الـــــزي جلـــــشسه لهـــــا البيُـــــت أمــــا المشحلـــــت الشاهُـــــت فخخمشـــــل فــــي   - وضـــــع العىاصـــــش الىحىٍ

ذًت لللىاعذ في أرهان المخيلمين.الأظاظُت أو   الصىس الخجشٍ

وهــزه بــذوسها ميىهــت مــً  .الصــىسة المىطىكــت لاجملــت أي بىــاء الجملــتوفــي المشحلــت الشالشــت جــأحي   -

الأصىاث التي حشيل المفشداث بصُغها التي جخخاس وفلا للُىد اخخُاس بـين الحلـىٌ الذلالُـت والعـُاق 

 .50المىاظب

وإرا جمعىــــا فــــي جطبُلــــاث الجشحــــاوي وحــــذها هــــزه العلاكــــت مخبادلــــت بــــين اخخُــــاس المفــــشداث واخخُــــاس  

ت الصالحت  : همشاٌ ولىأخز حعلُله على بِذ بشاس  .العلاكاث الىحىٍ



  372- 356الصفحاث:  ISS N : 2588-1566 مجلت اللساهُاث التطبُقُت 

 2022السىت:   02العذد:   06المجلذ: 

 

366 
 

 هأن مشاس الىلع فىق سيوظىا   وأظُافىا لُل تهاوي وىاهبه

ـــت مـــً إر ًلـــىٌ :   واهظـــش هـــل ًخصـــىس أن ًيـــىن بشـــاس كـــذ أخطـــش معـــاوي هـــ زه اليلـــم ببالـــه أفـــشادا عاسٍ

معــاوي الىحــى التــي جشاهــا فيهــا ، وأن ًيــىن كــذ وكــع    هــأن   فــي هفعــه مــً غيــر أن ًيــىن كصــذ إًلــا  

شـــاس الىلـــع ، مـــً غيــــر أن ًيـــىن أساد إضـــافت الأوٌ إلــــى  الدشـــبُه مىـــه علـــى شــــ يء، وأن ًيـــىن فىـــش فــــي   م 

أساد أن ًضـــُف  فــــىق  إلـــى  الــــشيوط ...زم  الشـــاوي، وفىـــش فــــي   فـــىق سيوظــــىا ، مـــً غيــــر أن ًيـــىن كــــذ

 .51ًجعل الجملت صفت للُل لُخم الزي أساد مً الدشبُه

  ً عـشف معىـاه، ولا أن   ٌ عشف للفظ مىضع مً غيـر أن   ٌ خـىىى فـي وفي هزا المشاٌ حضم بأهه لا ًخصىس أن 

خــــىىى الترجِــــب ، وأنل جشجِبــــا وهظمــــاالألفــــال مــــً حُــــث لــــي ألفــــا  رلــــً أجبعــــذفــــئرا جــــم  ،فــــي المعــــاوي ً 

ـش  .اللفـالب
 
ٌ   ىفغالـمــً جشجِـب المعـاوي فــي  فـئرا ف حــخ  إلـى أن   ً فـي جشجِـب الألفــال، الفىــش عـخأهف لـم 

العلــــم بمىاكــــع المعــــاوي فــــي  رلــــً أنجترجــــب بحىــــم أههــــا خــــذم للمعــــاوي، وجابعــــت لهــــا، ولاحلــــت لاهــــا،  التــــي

فعـــىا أمـــام مـــا ظـــماه حعـــام . وهىـــا هجـــذ أه52الـــىفغ، علـــم بمىاكـــع الألفـــال الذالـــت عليهـــا فـــي الىطـــم. 

ـــت ، وإرا وـاـن حشىمعـــيي ًىخفـــي بجعـــل  ًـــت بـــين الجــاهبين، المفـــشداث والعلاكـــاث الىحىٍ ذ  البهيعــاوي الى 

الميــىن الــذلالي مفعــشا فــئن الجشحــاوي ًجعــل هــزا الخفعــير مخبــادلا بــين الطــشفين. ًلــىٌ البهيعــاوي فــي 

لي الأهمُـت التـي أولاهـا للترهُـب الىحـىي، رلً :   ووعخطُع أن هلشس بـأن الجشحـاوي أولـى الجاهـب الـذلا

ىاحــــذ ماهمــــا فضــــلا أو جميــــيا علــــى بخــــش فهمــــا يان ساجحــــان، ولا ًيبغــــي أن هيعــــب للوأن وليهمــــا فــــي الميــــ

 .53ًخضافشان مً أحل الىصىٌ إلى الىظم البلُف

 المىحى التذاولي عىذ الجزجاوي: -3

حعفـــى الخذاولُـــت بئًجـــاد اللـــىاهين اليلُـــت للاظـــخعماٌ اللغـــىي والخعـــشف علـــى اللـــذساث الإوعــــاهُت        

اهطلاكـــا مـــً أن الىفُفـــت الأظاظـــُت للغـــت لـــي الخىاصـــل الـــزي ًـــىجم عىـــه جفاعـــل  ،للخىاصـــل اللغـــىي 

التــي ًخــشج مــً بعــين اعخبــاس وــل الظــشوف  والخذاولُــت جأخــز الخــأزير علــى الغيــر وحغُيــر الىاكــع.ًيــىن بــه 

 سحمهــا الخطــاب ورلــً لا ًىفــي فُــه جىــاوٌ اللغــت مــً حاهبهــا الىظــشي الــزي لا يهمــه ظــىي هظــام اللغــت

 حمت عً رلً.اوالعلاكاث الشابطت بين الميىهاث والىفابف الى

وهـــزا الـــزي رهشهـــاه عـــً الخذاولُـــت ًخلـــاطع فــــي معـــاحت واظـــعت مـــع البحـــث البلاســـي ابخـــذاء مــــً        

ــــت المخخلفــــتشوسا بــــالخمظهمــــ ،وفُفــــت اللغــــت والخــــأزير فــــي  ،جبلُــــف الملاصــــذ المــــشادةوصــــىلا إلــــى  ،شاث اللغىٍ

المعخمع بشتى الىظابل الممىىت. وظىعمل فُما ًلي على جىاوٌ بعض المفاصل التـي ًلخلـي فيهـا البحـث 

 البلاسي ) عىذ الجشحاوي ( مع البحث الخذاولي .

 : وظُفت اللغت  -1.5

لـــــم جىـــــً الىفُفـــــت الأظاظـــــُت للغـــــت خافُـــــت عـــــً علمـــــاء اللغـــــت العـــــشب عمىمـــــا وعلمـــــاء البلاغـــــت         

أما حذها فئهها أصىاث ٌعبر لاها ول كىم عً أغشاضهم  خصىصا، فهزا ابً حفي ٌعشف اللغت بلىله  
زير الجشحــاوي ًــشي أن وفُفــت اللغــت لــي الخىاصــل بــين الىــاط وجبلُــف الأغــشاق فضــلا عــً الخــأ . وهــزا54

ىشف عً صىسها،  بين مشاجبها، وٍ :  اعلم أن الىلام هى الزي ٌعطي العلىم مىاصلها، وٍ في الغير فُلىٌ

وبــــه أبــــان   حعــــالى الإوعــــان مــــً ظــــابش الحُــــىان، وهبــــه فُــــه علــــى عظــــم امخىــــان، فلــــاٌ عــــض وحــــل:  
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ذي فىابـذ العلـم فلـىلاه لـم جىـً لخخعـ 4-1الشحمً علم اللشءان خلم الإوعان علمه البُان  الشحمً: 

عالمــه، ولا  ــح مــً العاكــل أن ًفخــم عــً أصاهيــر العلــل همابمــه، ولخعطلــذ كــىي العلــل والأفيــاس مــً 

:  الذلالــت علــى اليــ يء لــي لا شــً إعلامــً 55معاهيهــا...ولىكع ال ــي الحعــاط فــي مشجبــت الجمــاد  لــىٌ .وٍ

هــزلً وواــن ممــا ٌعلــم ببذابــه العــامع إًــاه، ولــِغ بــذلُل مــا أهــذ لا حعلــم بــه مــذلىلا علُــه . وإرا وـاـن 

العلـــىٌ أن الىـــاط إهمـــا ًيلـــم بعضـــهم بعضـــا لُعـــشف العـــامع غـــشق المـــخيلم وملصـــىده، فُيبغــــي أن 

 الــزي إطـاس البحـث البلاسـيًخحـذد  بمشـل هـزه الىصــىو56ًىظـش إلـى ملصـىد المخبـر مـً خبــره ومـا هـى .

ومــــــا ًحــــــُط بعملُــــــت  ماٌ،جىــــــاوٌ اللغــــــت أزىــــــاء اظــــــخعًخجــــــاوص كضــــــاًا الىظــــــام اللغــــــىي والترهُــــــب إلــــــى 

وما ًيخ  عاها باعخباس الخىاصل هى وفُفت اللغت الأظاظُت التي جؤوٌ إليها حمُع الىفابف.  ،الخىاصل

ً فئههم لم ًلصشوا في بُان غشضهم.  والبلاغُىن وإن واهىا لم ٌعخعملىا مصطاحاث المعاصشٍ

 مىضىع الذرس البلاغي 2.5

عــً هــزا العــؤاٌ بحعــب الإطــاس الخــاسٍ ي والظــشوف  مــا هــى مىضــى  الــذسط البلاســيج جخخلــف الإحابــت

المحُطت التي أدث إلـى الترهيـي علـى هـزا الجاهـب دون ران. رلـً أن البلاغـت العشبُـت اخخلفـذ سوافـذها 

بين علماء الإفجاص والمخيلمين والمخأدبين والىلاد وغيرهم ولىً لا شً أهه ًمىً الخمُيي بين مً واهـذ 

 ،وعلمــــاء الإفجــــاص ،همـــا هــــى الشــــأن عىــــذ الجــــاحظ ،وٌ الخطــــاب هيــــلبلاغخـــه خطابُــــت جخجــــه إلــــى جىــــا

ًمىع مً اللىٌ إن علماء  هزا لا وغيره، وبين مً سهض على العباسة أو الجملت. لىً  ،وحاصم اللشطاحفي

. رلـــً أن ي آوـــالتـــرار عمىمـــا والبلاغُـــين خصىصـــا وــاـهىا ًمخحـــىن مـــً معـــين واحـــذ هـــى الخطـــاب اللش 

ـت، ومـً بُاهـا البلاغـت، حعـتهذفالتي عىِذ بالذس العلىم  ن آعلـى اخخلافهـا فهـم هـص اللـش  ،اظاث اللغىٍ

م ودساظــــخه واظــــخخشاج الأحيــــام  ع الشــــشعُتالىــــشٍ وإرا وـــاـن علمــــاء  57مىــــه باعخبــــاسه أهــــم أدلــــت الدشــــشَ

م  فئن المعطُاث التي ًخمحىس حىلها الىصف اللغىي لِعذ حملا آالترار  ًخعاملىن مع اللش  ن الىشٍ

 . ومــً رلــً هخــاب58ً ملامــاث إهجاصهــا بــل إههــا خطــاب مخيامــل مخماظــً الىحــذاثمفــشدة مجــشدة مــ

ن فـي آ دلابل الإفجاص   الجامع بين كضـاًا الىحـى والبلاغـت  لعبـذ اللـاهش الجشحـاوي، لبُـان إفجـاص اللـش 

وـي اللفـظ، آهظمه لن الىظم لا ًخعلم بالمعفى أو بـاللفظ وإهمـا هـى عـام ٌشـمل وـل شـ يء فـي الـىص اللش 

ق ...مىاكـــع اليلـــم، معـــاق وـــل خبـــر، ووـــل مشـــل، لـــُخلص مـــً رلـــً إلـــى أهـــه هظـــام ملخـــئم محىـــم العـــُا

. ومىــــه ًدبــــين أن مىضــــى  البلاغــــت لــــم ًىــــً الجمــــل المجــــشدة أو الأمشلــــت المصــــىىعت وإهمــــا هــــى 59مــــخلً 

وكذ وان دًذن الجشحـاوي  اظخعماٌ. الأظاط الأوٌ الزي ًخطلبه باعخباسهالخطاب بمخخلف أشياله 

ت المشومت زم لا ًلبث أن ًخجـه إلـى جىاولهـا فـي الخطابـاث الحلُلُـت  أن ًدىاوٌ بالذساظت الظاهشة اللغىٍ

وكـــذ ًخعامـــل مـــع الخطابـــاث مىـــز  ، وغيـــره مـــً المباحـــث همـــا هـــى الشـــأن فـــي مبحـــث الخلـــذًم والخـــأخير 

 البذاًت هما هى الشأن في مبحث الحزف. 

 والمقال الزبط بين المقام  3.5

شا  لذي علماء البلاغت العشبُت أن ليل ملام ملالا وأن ليل ولمت مع صـاحبتها ملامـا وأن ليـل       

رلً أهه  ًترجب على طبُعت المىضى  المعتهذف فهمه أو وصفه أن مً  60حذ ًيختي إلُه الىلام ملاما

المبـــــادا المى جُـــــت التـــــي ًيبغـــــي اعخمادهـــــا مبـــــذأ التـــــرابط بـــــين الملـــــاٌ والملـــــام ، بـــــين خصـــــابص الجمـــــل 
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بـل  اضـطلعذ لاهـزا التـرابط مباحـث علـم البلاغـت أن  ولا شـً فـي . 61 الصىسٍت وخصابصها الخذاولُت

لعىاًتهـــا الشـــذًذة بـــأغشاق المخيلمـــبن وملاصـــذهم، وجشهيـــيهم علـــى مطابلـــت  وــاـن فـــي محـــل المشهـــض ماهـــا

وكذ حعذ الجشحاوي رلً مً خلاٌ معالجخه لمخخلف الظـىاهش التـي جـشبط  62الىلام لملخي ى الحاٌ.  

فلــذ جىــاوٌ ،ُتوالبيُــت الترهُبُــت اللفظ خلالهــاالغــشق مــً  ًدبــين الخذاولُــت التــي  وفُفــت الىــلام بــين 

ــف والخىىيــر ،والحــزف ،فــىاهش الخلــذًم والـــخأخير بالبحــث وغيرهــا ممــا ًىحبــه كصــذ المـــخيلم  ،والخعشٍ

ًلـىٌ أحمــذ المخىوـل:  بخعبيــر أدق عىلجـذ هــزه الظـىاهش) الظــىاهش مـً خـلاٌ بُــان الفـشوق والىحــىه. 

ــــت( والىُــــت. ففــــي إطــــاس الــــخلاصم الأوٌ شق ، وجــــلاصم الشجبــــت غــــ، جــــلاصم الصــــُغت والفــــي إطــــاس جلاصمــــين اللغىٍ

دسظـــذ فـــي إطـــاس الـــخلاصم الشـــاوي  فـــي حـــين ،دسظـــذ الأظـــالُب... فـــي جشابطهـــا مـــع الأغـــشاق التـــي حعبـــر عاهـــا

 .فىاهش الخلذًم والخأخير

 التركيز على قصذ المتكلم : . 4.5

ــــــــت جخــــــــص لــــــــم ًدىــــــــاوٌ البلاغُــــــــىن الخطابــــــــاث مــــــــً وحهــــــــت هظــــــــش          هظــــــــام اللغــــــــت وبلُــــــــاث اللغىٍ

فهـم  .بعُذا عً كصذ المخيلم وإهما وان كصذ المخيلم مً الغاًاث المطلىبت والمشىبـاث المىىبـت،بالبحث

أي مـــً  ،ذأ مـــً البذاًـــتبلُـــف اللصـــذ بأحعــً الىظـــابل ورلـــً ًبـــًشهــضون علـــى الفهـــم والإفهـــام وعلـــى ج

غت لي إًصاٌ المعفى إلى الللب في أحعً صىسة  البلا وحعبىا في رلً كىٌ الشماوي :  .حعشٍف البلاغت

، وأن وضــع الجشحــاوي فصــلا خاصــا ًؤهــذ فُــه علــى أن مضاًــا الــىظم ومــا ًخصــل بــه مــً 63مــً اللفــظ 

 مــا ظـبم مــً المباحــث. وكــذ سأًىـا فــي 64فـشوق ووحــىه إهمـا حعــشق بحعــب المعـاوي والأغــشاق التــي جـؤم 

 حذًذ اللصذ الخىاصلي أو الغشق.هُف أن مخطط عملُت الخىاصل عىذ الجشحاوي ًبذأ بخ

 الاستذلال على المعنى المتضمً  5.5

وكـذ جىاولـه  65اظخذلاٌ إحشاء ًخمشل في اظخيخاج معلىماث حذًذة اهطلاكا مً ملـذماث معُىـت      

ـل الملفىفـاث معخمـذًً علـى إحـشابين،  ،مجمىعت مً الباحشين في الحلل الخذاولي الزًً بحشىا في جأوٍ

 ٌ خىفل به الخحلُل اللعاوي،  :الأو خىفـل فالشاوي أما الإحشاء الترمييي وٍ ُخمشـل فـي الإحـشاء اظـخذلالي وٍ

جـــشجبط بالعــُاق الخلفظـــي، حُــث ٌعمـــذ المخاطــب إلـــى بعـــض  الإحــشاءاثوهـــزه 66بــه الخحلُـــل الخــذاولي. 

لُـــــت ولـــــي عبـــــاسة عـــــً عملُـــــاث مىطلُـــــت واظـــــدشماس للمعـــــاسف المخخلفـــــت، ًـــــىجم ع اهـــــا الحىظـــــباث الخأوٍ

يىن رلً باظخعماٌ كاعذة الملاءمت. وهزه العملُت لها هظابشها عىذ  اظخيخاحاث مشجبطت بالعُاق. وٍ

:  الىـلام علـى ضـشبين ضـشب أهـذ جصـل مىـه إلـى الغـشق  الجشحاوي الزي بحث في معفى المعفى إر ًلـىٌ

ً اللفــظ بذلالــت اللفــظ وحذه...وضــشب أهــذ لا جصــل مىــه إلــى الغــشق بذلالــت اللفــظ وحــذه ولىــً ًــذل

علـى معىــاه الــزي ًلخضــُه مىضــىعه فــي اللغــت زــم ججــذ لــزلً المعفــى دلالــت زاهُــت جصــل لاهــا إلــى الغــشق 

ومــذاس هـــزا الأمــش علـــى الىىاًـــت واظــخعاسة والخمشُـــل...أولا جـــشي أهــً إرا كلـــذ  هـــى هشيــر سمـــاد اللـــذس  أو 

ل الىجاد  أو كلذ في المشأة  هؤوم الض ى  فئهً في حمُع رلً لا    جفُذ غشضً الزي حعفي كلذ  طىٍ

مً مجشد اللفظ ولىً ًذٌ اللفظ علـى معىـاه الـزي ًىحبـه فـاهشه زـم ٌعلـل العـامع مـً رلـً المعفـى 

علـــى ظـــبُل اظـــخذلاٌ معفـــى زاهُـــا هـــى غشضـــً همعشفخـــً مـــً  هشيـــر سمـــاد اللـــذس  أهـــه مضـــُاف ومـــً 

ــل اللامـــت ومــً  هـــؤوم الضــ ى  فــي المـــشأة أههــا مخذومـــ ــل الىجــاد  أهـــه طىٍ ت مترفــت لهـــا مــً ًىفيهـــا  طىٍ
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:  وإر كــــذ عشفــــذ هــــزه الجملــــت فههىــــا عبــــاسة مخخصــــشة ولــــي أن جلــــىٌ المعفــــى ومعفــــى 67أمشهــــا  لــــىٌ . وٍ

المعفى، حعفي بالمعفى المفهىم مـً فـاهش  اللفـظ والـزي جصـل إلُـه بغيـر واظـطت وبمعفـى المعفـى أن حعلـل 

. ًلـىٌ حمـادي صـمىد 68مً اللفظ معفى زم ًفي ي بً رلً المعفى إلى معفى آخش والزي فعـشث لـً  

ـل اللغـىي لهـزه العلاكـاث هـى أن العىاصـش الذالـت فـي اللغـت لا جلـف معلل ا على هـلام الجشحـاوي  والخأوٍ

ــت المازلــت  عىــذ حــذ الألفــال فــالمعفى أًضــا ًمىــً أن ًخحــىٌ إلــى داٌ فخصــبت العلاكــت بــين البيُــت اللغىٍ

صـطاح غاًـت فـي والمعفى المشاد علاكت مشهبت أو علاكت مً دسحت زاهُت وكذ علم الجشحـاوي علـى رلـً بم

الذكــت والىباهــت هــى الىاظــطت وبمىحبــه جخحــذد العلاكــت فــي اظــخعماٌ الخــالي مــً المجــاص بأههــا مباشــشة 

ًىطبـع المعفـى فــي الـزهً بمجـشد الــخلفظ أمـا فـي الأدب فخيــىن هـزه العلاكـت غيــر مباشـشة ولابـذ  دساههــا 

ـــ ـــل معفـــى اللفـــظ والبحـــث عـــً مذلىلـــه وهـــزا لا ًحصـــل إلا مـــً طشٍ م العلـــل واظـــخذلاٌ لن مـــً جأوٍ

 69العلاكت بين المعفى الأوٌ والمعفى الشاوي علاكت لطُفت لا ًخىصل إليها إلا بالىظش الذكُم 

ى الخــــــذاولي عىــــــذ الجشحــــــاوي، الــــــزي شــــــا  جىاولــــــه عىــــــذ وهــــــزا الــــــزي رهشهــــــاه ًؤهــــــذ جأصــــــل المى ــــــ       

ً مخخلفــت ماهــا ، مــشلا، مــا حــاء عىــذ الالخــذاولُين العــشب عمــشي جحــذ عىــىان  المىاظــبت ، جحــذ عىــاوٍ

فــــي  ،الخذاولُــــت  فــــي زىاًــــا دساظــــخه لــــذلابل الإفجــــاص.ومً رلــــً كىلــــه:  أمــــا الخصــــىس الخــــذاولي الملصــــذي

احُــت وتهــزًبها بجعلهــا مشــشوطت بــالىظم، وجابعــت لــه بــشغم ،الــذلابل  فلــذ حــاوٌ اظــدُعاب المــادة اهضٍ

اظــــخذلاٌ بــــالمعفى علــــى  حــــذ عىـــىان . وكــــذ جىاولــــه شـــىشي المبخــــىث ج70اضـــطشاب الىاكــــع فــــي رلـــً  

لـت فـي الخىـاوٌ حمـادي صـمىد فـي هخابـه  71المعفى ) مششو  عبذ اللاهش الجشحاوي(. وكذ هىه لاهزه الطشٍ

 واظخذلاٌ مً أهم المفاهُم الخذاولُت هما بِىاه ظابلا.. 72الخفىير البلاسي

 خاجمت : 

ًحـم لىــا أن هدعــاءٌ، بعــذ هــزه الجىلــت فــي بعــض آزـاس الجشحــاوي فــي البحــث اللعــاوي العشبــي، مــا الــزي 

أن  مـا جلــذم،حعـل اججاهـاث اللعـاهُت العشبُــت حعـاس  إلـى جبفـي أفيــاسهج وكـذ بـذا واضـحا، مــً خـلاٌ 

العىاًـت فـالبيُىي ًجـذ عىـذ الجشحـاوي  .حمُـع هـزه اججاهـاث وحـذث فـي فىـش الجشحـاوي مـا ًصـلها بـه

ومـــا ًخصـــل بىظـــام اللغـــت بعـــبب.  والخىلُـــذًىن ًجـــذون عىـــذه مـــا ،والعلاكـــاث بـــين الميىهاث ،بالترهُـــب

ٌعبر عً صمُم فىشتهم التي تهذف إلى بُان الىُفُت التي لاها جيـخ  اللغـت باعخبـاس الجشحـاوي ًىطلـم مـً 

لــت التــي جحــذر لاهــا اللغــت والــىفُفي ًجــذ عىــذه  المــخيلم والمعــاوي الىفعــُت كبــل الــخلفظ لُصــف الطشٍ

والخـــــــذاولي ًجــــــــذ العىاًــــــــت  .اسجبـــــــاغ البيُــــــــت بالىفُفــــــــت المعبـــــــر عاهــــــــا بمطابلــــــــت الىـــــــلام لملخيــــــــ ى الحــــــــاٌ

بالاظــخعماٌ اللغــىي مــع اظــخفادة مــً وــل مــا ًمىــً أن ًــؤدي إلــى اظــخخلاو المعــاوي الملصــىدة مــً 

لــت المخياملــت التــ ي اجخــزها الجشحــاوي وهــى كبــل المــخيلم. وإرا وـاـن رلــً هــزلً فئهــه ًىشــف علــى الطشٍ

ًدىـــاوٌ المعـــاوي مخىظــــلا إليهـــا بيـــل مــــا ًمىـــً أن ًىشـــف عــــً كىاعهـــا . ممـــا حعلــــه حلُلـــا  بـــان ًيــــىن 

 محطت ًلخلي فيها الخفىير اللعاوي العشبي.
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 :االإلخص

 الفصىل " كحابه في الزواوي  معط ابن عنذ النحىي  الاشحذلال خصائص عن الكشف إلى البحث هزا يهذف 

رَ  التي الأدلة ما: الآجي الصؤال عن الؤحابة محاولا ،"الخمصىن 
َ
ث
ْ
ك

َ
 ثىطيح أو ثثبيد في بها الاشحعاهة من معط ابن   أ

 أم الشعشية والأبيات الششيفة والأحادًث الكشيمة بالآًات الاشخشهاد في االإحمثلة اللغىية الأدلة أهي االإبثىثة، قىاعذه

 واشحخلاص ومناقشتها النمارج عشض مع هزا، الحال؟ واشحصحاب والؤحماع القياس في االإحمثلة الزهنية الأدلة

 .منها الاشحذلال شمات

 الكلمات االإفحاحية: 
 القياس. الزهنية، الأدلة اللغىية، الأدلة النحىي، الاشحذلال

 

Abstract : 
 This research aims to uncover the Grammatical Inference Properties of Ibn Ma'ti al-

Zawawi in his book "The Fiftieth chapters." He tries to answer the following question: 

What evidence has Ibn Ma'ti frequently used to establish or clarify his grammatical rules? 

Is it linguistic evidence based on the citation of gracious verses, honest prophetic 

conversations and poetic verses, or mental evidence based on analogy and consensus? All 

of this has been addressed with different models and discussion. 

 

Keywords: 
Grammatical Inference, linguistic evidence, Mental evidence, Analogy. 
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 *هشمىػمدمّذ خحر الذًً 

 )الجضاثش( ظؼُف -االإذسظت الللُا للأظاجزة معلىد صغاس 
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 مقذمة:

  البدث هزا ًشوم   
 
 هخابه في ملؽٍ، ابً كىذ الىدىي  الاظخذلاٌ خصاثص مً ش يء كً الؤباهت

" ٌ ا الىخاب هزا كلى الاخخُاس   وكم وكذ ،1"الخمعىن  الفصى
 
ل   الإم ف  ت الأدلت ؤهىاق مً به خ   اللغىٍ

ا والزهىُت،
 
دًش   وكذ – ججذهم فلا كىه، الباخثحن اهصشاف مً سؤًىا والإم

 
 بلا - ملؽٍ  ابً كً الىلام ؤ

ه   ؤما. االإظماس هزا في مالً لابً ظبله وكً ،"الألفُت الذّسة" ؤلفُخه كً الخذًث بلى مىصشفحن  هخاب 

ٌ " الىثري  زهش فلا كىه الخذًث بصذد الآن هدً الزي" الخمعىن  الفصى  ً  
ّ

  بلا
ً

 .كلُلا

 :والبناء االإىقع": الخمصىن  الفصىل "أوّلا: 

ٌ " هخاب وطم ؤسدها برا   هـشي  هخاب فهى الىدى، هخب طمً مىكله في" الخمعىن  الفصى

، بهزا صشّح وكذ للمبخذثحن، مىحّه حللُمي، ه  ف  م
ّ
ل
 
ا  االإبخذت غشض فةن بلذ، ؤما:"ملذمخه في كاٌ خحن م 

 .2"ؤبىاب خمعت كلحها ٌؽخمل فصلا، خمعحن في خصشجه الؤكشاب كلم في الشّاغب

ً   به صشح ما هزا  ً   ملؽ، اب ٌ " هخاب في االإخإمل ولى ي ؤهه ًجذ" الفصى بّم
 
ل  االإبخذثحن خاحت ً 

اةم 
ذ  ٌ " ؤنّ  كلى واللشاثً الأدلت ومً  ،3ظىاء خذ كلى الىدى كلم في االإىتهحن ختى والؽُّ  الفصى

ظًا لِغ" الخمعىن  د  م  بخذثحن م   :للم 

ه  اظ  ه   االإعاثل، بلع كشض في خفاطخ   هزا ؤنّ  ومللىم   االإفشداث، بلع في اللشب للغاث ورهش 

ه   ؤًظا الأدلت ومً .4للمبخذثحن ًالف مً ظبُل لِغ ش   التي الأبىاب لبلع بًشاد  لع 
 
 االإبخذت، كلى ح

ه   زم. 5مثلا الخىاصق هباب ت الؽىاهذ مً لىثحر بًشاد  ت و  ملشفت بلى جدخاج التي الؽلشٍ تلغىٍ  لا هدىٍ

 .بها بإط

لم  مً بدساهها ًصلب التي الأمثلت لبلع بًشاده   ؤًظا الأدلت مًو  
ب   ورلً االإبخذت، اللاست  كم

ا:﴿حلالى كىله كلُه مؽخمل وهى الص يء، مً الص يء وبذٌ:"بلىله الاؼخماٌ لبذٌ هخمثُله ُه   وم  اهم
ع 

ْ
و
 
 ؤ

 
ّ

ان   بلا
 
ؼ ُْ  

نْ  الؽ
 
ه   ؤ ش 

 
ه

ْ
ر

 
ه   ؤنْ "فـ ،[63: الىهف﴾ ]ؤ  ابً جمثُل   هزا. 6"ؤوعاهُه  " في الهاء مً بذٌ" ؤرهش 

ه ًخفى ولا ملؽ،
ّ
ش   ؤه عم

ذْها وكذ الص يء، بلع ك  ح  ل للمبخذثحن االإشصىدة الأخشي  الىدى هخب   و 
ّ
مث

 
 ج

ذ   ؤعجبني: هلىلهم للمخللم، اللؼاف داهُت ظهلت بإمثلت ، صٍ ه  ج   ؤعجبني ؤو كلم 
ْ
ل
 
ه   الث  .بُاط 

ذ    م
ّ
اه لْىاه ما وٍ   بًاص، ابً ؼاسخه هلام   ظ 

ْ
ٌ  بر ٌ  هخاب فةنّ :"ًلى ُخ الىدى في الفصى

ّ
 الؤمام للؽ

ً االإدلّم الفاطل اللالم الخبر اء ؤبي الذًًّ صٍ  حلالى الله سخمه الىّىس  كبذ بً ملؽ بً ًديى صهشٍّ

ا الاخخصاس، ؼذًذ وان وبن ل مً كاسٍ ٌ، كلى كعحر   االإعاثل، هثحر   لىىّه والؤهثاس، الخؼىٍ ىاوم خ 
 
 االإ

بت االإباخث كلى مؽخمل   فت الخعىت واالإلاصذ اللؼُفت، والاختراصاث العجُبت، والىّىذ الغشٍ  .7"الؽشٍ

ٌ " هخاب مىكم زاه  ت، الىخب بحن" الفصى ً   كلُه بنى الزي البىاء   ؤما الىدىٍ  هخابه ملؽ اب

، في وفشوكها ؤبىاب، في كالجها التي االإعاثل سئوط حلل خُث مخفشدا، بىاء حاء فلذ  وكذ فصىٌ

 هزا بلى ملؽ ابً ظبم كذ ؤخذ لا ؤهه – الىخاب مدلم - الؼىاحي مدمذ مدمىد الباخث سجّح

ٌ . االإىهج ٌ " وهخابىا:"الؼىاحي ًلى ٌ  للله معليا، ملؼي ابً فُه ظلً حللُمي، هخاب" الفصى  مً ؤو

ٌ  كذة باب ول وجدذ ؤبىاب، بلى االإعاثل سءوط كعم بر اظخدذزه،  .8"فصى
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ٌ  كؽشة باب ول وجدذ ؤبىابٍ، خمعت بلى هخابه ملؽ ابً كعّم وكذ   للمعاثل مخظمّىت فصى

ت، ُّ ٌ  الباب حاء وكذ. 9الىخاب كىىان اكخبغ ومجها فصلا، خمعىن  ران بر فاحخمم الفشك  في الأو

 ؤكعام في الثاوي والباب والبىاء، الؤكشاب وملشفت االإلهىدة والخلعُماث والخذود الىدى فً ملذماث

ه   فلذ الثالث الباب ؤما ومىصىباث، مشفىكاث مً فُه حلمل وما الأفلاٌ ص  ص 
 
 اللاملت للخشوف خ

ع   زم. الفللم  كمل   اللاملت الأظماء به وؤلخم والأفلاٌ، الأظماء في  الىىشة لبدث الشابم الباب مد 

  فصىلا فُه حمم فلذ الخامغ الباب ؤمّا الأسبلت، والخىابم واالإلشفت
ً
ت

 
شّمك

ف  خ   وػشق  الخصشٍف، في م 

 . 10رلً غحر بلى الؽلش وطشاثش والخؽ، ،الألفاؾ ؤداء

لخحن بحن ًجمم ؤهه ًجذ هزا هخابه في ملؽ ابً صيُم في واالإخإمل  ، في ػشٍ لت الخىاوٌ  ػشٍ

لت ممتزحت، واللشوطُت الصىجُت وختى والصشفُت الؤكشابُت االإعاثل كشض في اللذامى  وػشٍ

ً   االإعاثل كشض ومداولت الأبىاب، بحن الفصل في االإخإخشٍ
ً
مت  بةًشاده فهى مىهجُا، جلعُما ملع 

 ؤبىاب وفم مىهجُا هخابه جلعُم مداولت وفي اللذامى، ًدخزي الخامغ الباب في االإخفشكت للمعاثل

 ٌ م ًمهذ وفصى ً الؼشٍ  .للمعاثل االإجهجي اللشض في للمخإخشٍ

حىي  الاشحذلال مفهىم: ثاهيا
ّ
 :الن

ٌ  وهدً بىا ًجذس   بُان هداو   ؤن الىدىي  الاظخذلاٌ مفهىم جم
 

شّمف
ل 
 
 زم ؤولا، بالاظخذلاٌ و

ص   زاهُا، الىدى
 
ل
ْ
خ ى  بًا الىّدىي  الاظخذلاٌ مفهىم بلى رلً بلذ لم

 
ه ش  ا م  ًُ صْفم لُّ . و 

 
 بةًجاص رلً و

 .البدث ظُاق ٌعخىحبه

  الاشحذلال مفهىم -1
 
ا لغة  :واصطلاح 

1-1-  
 
ً   كاٌ:  لغة ٌ  : فاسط اب مها، بإماسةٍ  الص يء بباهت ؤخذهما: ؤصلان واللام الذاٌ: د

ّ
 والآخش جخلل

ٌ . الص يء في اطؼشاب   م، كلى فلاهًا دللذ  : كىلهم فالأو ٌّ . 11الص يء في الأماسة والذلُل الؼشٍ  واظخذ

ٌ   ؤن ػلب: كلُه ٌ   كلُه، ًذ ب   لغت فالاظخذلاٌ  ،12كلُه دلُلا اجخزه: الص يء كلى بالص يء واظخذ
 
ل
 
 ػ

 . 13الذّلُل

ا - 1-2  وكلى غحرهما، ؤو بحماق ؤو هص مً مؼللا الذلُل بكامت فهى الاصؼلاح في ؤما: اصطلاح 

 الللاماث وبكامت والبرهىت الاظدؽهاد ٌؽمل كمىم" الاظخذلاٌ لفف وفي.  14"الذلُل مً خاص هىق

 ؤو حللُله ؤو جفعحره ؤو جثبُخه ؤو الخىم لاظخيباغ الللمي الذلُل اظخخذام هى" ؤو.  15"والعماث

 . 17آخش بص يء الللم به الللم مً ًلضم ما هى والذلُل.  16"ببؼاله ؤو بطلافه

  النحى مفهىم -2
 
ا لغة  : واصطلاح 

2-1-  
 
، اللصذ   هى: لغة م   : ًلاٌ والؼشٍ

 
  ث  ىْ د  ه

 
  ه  ى  دْ ه

 
  ث  ذْ ص  ك

 
  ،18ه  ذ  صْ ك

 
  داوه

 
 : ء  يْ الص 

 
ؼلم.  ه  ذ  ص  ك  وٍ

شاد ؤًظا هم ؤخص ى وكذ.  19واللعم واالإلذاس والىىق واالإثل الجهت به وٍ   االإلاوي   بلظ 
 
ت  ليلمت اللغىٍ

 :كاٌ ملانٍ، كؽشة فبلغذ" هدى"
دى         تٍ  في الى 

 
غ

 
، ل ـل   هزا كصذ 

 
ث ،       م  ، وحاهب  ب  ، وكشٍ اس   بلع  لْذ   مم

                ، ، هىق  ل 
ْ
ث ، ومم لْذ   بُان  ب   را ب  لم

ش        ك 
ْ

ؽ لـانٍ  ك  لّم  في لها م 
 
 20 ؤظشاس   الي
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ا -2-2 ه: اصطلاح 
 
لشّمف  ٌ   ً  بكشاب مً جصشفه في اللشب، هلام ظمذم  اهخداء هى: "بلىله حني اب

 لِغ مً لُلخم رلً، وغحر والترهُب واليعب والؤطافت والخىعحر والخدلحر والجمم والخثيُت وغحره،

د   كجها بلظهم ؼز وبن مجهم، ًىً لم وبن بها فُىؼم الفصاخت، في بإهلها اللشبُت اللغت ؤهل مً  س 

هو   .21"بلحها بهم 
 
ف لشّم  َ   ً  اظخلشاءم  مً االإعخيبؼتم  باالإلاًِغم  االإعخخشج   الللم   هى: "بلىله كصفىس  اب

، هلامم  هم  ؤخيامم  ملشفتم  بلى االإىصلتم  اللشبم  .22"مجها اثخلف التي ؤحضاثم
  ؤن ؤسدها فةرا والاصؼلاح، اللغت في والىدى الاظخذلاٌ مفهىما هما هزان 

 
شّمف

ل 
 
 بهما و

بًا باكخباسها
 
ه ش  ا م  ًُّ  مً الؤحمالُت، الىدى ؤدلت بلى االإفهىم فعِىصشف" الىدىي  الاظخذلاٌ" وصف

 والاظخلشاء الغالبت، غحر الىدى ؤدلت مً رلً غحر بلى خاٌ، واظخصخاب وبحماق وكُاط ظماق

 .والخلعُم والعبر بالأولى والاظخذلاٌ الىـحر ومشاكاة والاظخدعان
  هى الىدىي  الاظخذلاٌ ًيىن  رلً وكلى 

 
 ؤو ببؼاٌ ؤو لإزباث الؤحمالُت الىدى بإدلت الاظخلاهت

ت مٍ  بطلاف ؤو جلىٍ
ْ
ى ، خ  ُهم  ما ؤو جفصُليٍّ عمّم  .طىابؼها ؤو الأبىاب، بلىاكذ الىّداة ٌ 

 كىذ" وهمىرج مىهج الىدىي  الىص جدلُل" هخابه في كباوة، الذًً فخش الباخث وكف وكذ 

ا مخإهُت، وكفت الاظخذلاٌ مصؼلح
ً
شّمف

ل  اه   م   ً هم  ب هم  بًشاد   ظبم وكذ – بلىلم فم  اظخخذام هى" – حلشٍ

 .23"ببؼاله ؤو بطلافه ؤو حللُله ؤو جفعحره ؤو جثبُخه ؤو الخىم لاظخيباغ الللمي الذلُل
هم  رهش زم 

ُْ عْم   الاظخذلاٌ: ؼلبخحن بلى الىدىي  الذسط مُذان في ميؽلب وهى:"كاثلا كم

 والخلعُم، والعبر والللت، والؤحماق، واللُاط، الزهني، والاظخذلاٌ. والاظخلشاء والعماق، اللغىي،

ولى، وباب
 
 .24"الأصل بلى والشحىق الخاٌ، واظخصخاب والاظخدعان، الىـحر، ومشاكاة الأ
مً  كىذ الىدىي  الاظخذلاٌ لخصاثص اظخىؽافىا في لخمذوظى  لْؽٍ  اب  الخلعُم هزا كلى م 

  جلخظحها التي الؤطافاث بلع مم كباوة، الذًً فخش ؤوسده الزي
 
ت  ُ صىص

 
 ساصذًً البدث، مذوّهت خ

 الىفشة. لهزه جفعحر بكؼاء ومداولحن بىفشة، الخاطشة الأدلت

 ":الخمصىن  الفصىل " في النحىي  الاشحذلال أهماط: ثالثا

 : اللغىية الأدلة -1

 :25الكشيم بالقشآن الاشخشهاد -1-1

ً   ؤهثر  م باللشآن الاظدؽهاد مً ملؽ اب ىًا، بهثاسا الىشٍ م
ِّ  وكذ بلا معإلت جمش جياد لا ختى ب 

ٌ " في اللشآهُت الؽىاهذ كذة بلغذ وكذ كشآوي، بؽاهذ كضصها ً وواخذًا ماثت" الفصى  وكؽشٍ

ٌ   ،26ؼاهذا ، بما الىثرة هزه حللُل وظىداو  والخصاثص اللشآهُت الؽىاهذ مً ؤمثلت بًشاد بلذ   هشاه 

 .بها اخخصذ التي
ً   ؼشق  ، الباب مً العابم الفصل مً ابخذاء اللشآهُت الؽىاهذ بًشاد في ملؽ اب  زم الأوٌ

 اظدؽهاده ففي الأخُان، ؤغلب في الؽاهذ مدل كلى بًشادها في ًلخصش ووان ؿاهشة، بىثرة جىالذ

، ًاء بلى االإعىذ االإظاسق الفلل في الُاء خزف كلى تم
ب 
 
ا:﴿كاٌ كلحها، دلُلا الىعشة وبلاء االإخاػ م   بم

  ً مٍ
ش 
 
م﴾ ]ج  حىاصكلى  اظدؽهاده فيو ،27بمّا كبل الفاء ؤظلؽ ولىىه الآًت، مً حضء وهزا ،[26: مشٍ
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ٌ  كبل الجش خشف بظلاغ اس  : ﴿وحل كض كىله هدى": كاٌ االإفلى خ 
ْ
ى واخ ىس   ه   م  ىْم 

 
حن   ك بْلم   ظ 

ً
لا ﴾ س ح 

  ، وهزا حضء آًت ؤًظا.28"[155: الأكشاف]

بخمامها في مشاث كلُلت، مجها اظدؽهاده كلى اسجفاق الاظم بفلل وفي ملابل هزا ؤوسد الآًت  

مخحن: را﴿مظمش، في الآًخحن الىشٍ ذْ  بم ل 
 

ؽ
ْ
ماء  او ثْ ﴿[، و01]الاوؽلاق:﴾الع  س  ىّم

 
مْغ  و را الؽ   ﴾بم

ش: ُ﴿كىذ جخفُفها، في كىله حلالى:  "بن  "، ومجها اظدؽهاده كلى بلغاء 29[01]الخيىٍ مم
ا ح 

  
لٌّ الإ

 
نْ و م  وبم

ون   ش  دْظ  ىا م  ًْ ذ 
 
 كاٌ" بلباسة ظبلها دون  الآًت ًىسد الأخُان مً هثحر فيكذ وان و  هزا، .30[32]ٌغ: ﴾ل

ل بأًاث اللاست  ملشفت في زلت ،"حلالى الله  .31الخجزً

 الىاحب الفاكل كً خذًثه ففي واخذة، الإعإلت ؤهثر ؤو ؼاهذًً ؤخُاها ًىسد وان هما 

ٌ  مثلا الخإخحر ، كلى ٌلىد طمحر   بالفاكل اجصل برا الخإخحر واللاصم:"ًلى  كىله هدى االإفلىٌ

رم :﴿حلالى ى وبم
 
ل ُم   ابْخ  اهم بْش  ه   بم بُّ اثٍ  س  م  لم

 
ي م   لا﴿و[. 124: البلشة﴾ ]بم ىْف  فْعًا ً 

 
ا ه ه  ان  ًم   .32[158: الأولام﴾ ]بم

 العبلُت، اللشاءاث مً هي ملؽ ابً بها اظدؽهذ التي الآًاث حمُم ؤن   بلى الؤؼاسة وججذس 

 ؤما:"العُىػي كاٌ فلذ. خلاف غحر مً حاثضا رلً وان وبن ؤبذا، الؽارة باللشاءاث ًدخج فلم

 ؤم آخادا، ؤم مخىاجشا، وان ظىاء اللشبُت في به الاخخجاج حاص به كشت  ؤهه وسد ما فيل اللشآن

 .33"ؼارا
ٌ  فةهىا اللشآهُت بالآًاث الاظدؽهاد هثرة حللُل ؤسدها وبرا هزا   مم مخىافم الؤهثاس هزا بن: هلى

ٌ  ًبذؤ االإبخذت ؤن االإللىم فمً االإبخذثحن، كىذ الخللي ػبُلت  وكىذ حلالى، الله هخاب بدفف الأمش ؤو

لشّمج   بجمامه مً  ؼىاهذ جيىن  هىا ومً وكلُذة، وفله وصشف هدى مً الللىم، مبادت ؤخز كلى ٌ   اب

 .االإبخذت كىذ مإهىظت مإلىفت هخابه في ملؽ
ظاف  ت، الأدلت ؤنّ  هزا بلى وٍ م اللشآن ومجها اللغىٍ  بخلاف االإبخذت كىذ الفهم ظهلت الىشٍ

  .الص يء بلع الهظم كعشة فةنها الزهىُت الأدلت
ه    م باللشآن الاظدؽهاد مً الؤهثاس في ملؽٍ  ابً مىهج ؤنّ  كلى هىا وهيبّم  بلع في حلله الىشٍ

ت الأمثلت ًترن الأخُان، م، اللشآن في وكم ممّا غحرها بلى العهلت الىثرً  ملشفت بلى مدخاج وهى الىشٍ

ت مت بالآًت الاؼخماٌ لبذٌ الاظدؽهاد مً جلذّم والزي بها، بإط لا هدىٍ ا﴿ الىشٍ ُه   وم  اهم
ع 

ْ
و
 
  ؤ

ّ
 بلا

ان  
 
ؼ ُْ نْ  الؽ 

 
ه   ؤ ش 

 
ه

ْ
ر

 
ه   ؤنْ "بإنّ  كاٌ فلذ﴾. ؤ  .34"ؤوعاهُه  " في الهاء مً بذٌ" ؤرهش 

 :    35الششيف النبىي  بالحذًث الاشخشهاد 1-2

ً   وان برا  م باللشآن الاظدؽهاد مً ؤهثر كذ ملؽ اب  الىبىي  الخذًث مم صيُله فةنّ  الىشٍ

 اظدؽهذ هما واخذ، مىطم في بلا الىبىي  بالخذًث ٌعدؽهذ فلم رلً، خلاف كلى وان الؽشٍف

ازشان بلىلحن ً، مىطلحن في كىه الله سض ي الخؼاب بً كمش كً ً  اي  : كىله ؤخذهما آخشٍ ًّ نْ  بم
 
 وؤ

 
 

ف دْزم م   ً 
 
ه ذ  خ 

 
ب   ؤ

 
سْه
 
ى لىلا: كىله والآخش ،36الأ ُف  م

ّ
ل ذ   الخم

ْ
ه
 
ر
  
 . 37لأ

ً   كاٌ   حاء وما االإظمش، في بلا الشفم ٌلمل لا وؤهه الخفظُل" ؤفلل" كً مخدذزا ملؽ اب

  في الشفم   كاملا فُه
 
 االإ

ْ
 ٌلمل ولا:"ملؽ ابً كاٌ. الؽشٍف الخذًث في حاء ما ومىه ؼزور، فهى شه  ـ

، ما بلا االإـهش، دون  االإظمش في بلا سفلا
ّ
، رلً مً ؼز ًْ  ما:"وظلم كلُه الله صلى كىله وهى الأزش   مم
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امٍ   ً
 
خب   ؤ

 
ىْم   فحها اللهم  بلى ؤ شم  في مىه الص 

ْ
ؽ ي ك  تم  رم

ج  " ؤخب  " الخفظُل" ؤفلل" ؤن هجذ وهىا. 38"الدم

 ."الصىم  " الـاهش الاظم في الشفم كملذ

ذْكًا ًىً لم ملؽ ابً ؤن بلى الؤؼاسة وججذس   الىدى ؤثمت ظاس فلذ والىداة الذاسظحن مً بم

مىً. ملشوفت لأظباب الؽشٍف بالخذًث الاظدؽهاد مً الاظخىثاس كذم كلى كبله مً  هزا في لىا وٍ

ٌ " مدلم هخابم ؤن العُاق  ابً اظدؽهاد كل ولئن:"كىله في – الؼىاحي مدمذ مدمىد –" الفصى

ٌ " في الؽشٍف بالخذًث ملؼي  ومهذ ،[الجىاص ؤكش ؤي] االإبذؤ ؤكش   كذ باظدؽهاده ؤهه بلا" الفصى

ر   الزي مالً لابً العبُل
 
ث
 
ى

 
 . 39"مىه ج

 :والنثر بالشعش الاشخشهاد 1-3

ً   ظاس  لت كلى ملؽ اب ت، الؽىاهذ مً الؤهثاس في الأواثل الىداة ػشٍ مْ  لم وبن الؽلشٍ ف 
 
 ج

ا، ؼاهذا وظخحن بازىحن اظدؽهذ فلذ. اللشآهُت الؽىاهذ   كىذه ب ولم ؼلشٍ يع   بلا ؤصخابها بلى مجها ً 

ش والفشصدق للىابغت هي فلؽ، ؤبُاث ؤسبلت مت وري وحشٍ   .40الشُّ
 اللاست  وليىن  والؤًجاص، الاخخصاس ػلب   اكخلادها في ؤصخابها بلى الأبُاث كضو  بغفاٌ وكلت 

م، مً والخثبذ الؽلشاء كىذ الىكىف هثحرا يهمّه لا االإبخذت هم تم  ُ جّم
 اظدؽهذ التي الأبُاث حمُم بن   زم ح 

 .مخذاولت ملشوفت الأواثل الىداة هخب في مبثىزت ملؽ ابً بها
ت، الؽىاهذ بًشاد في خاص ؤظلىب - الأخُان بلع في – له وان وكذ   ًلذم وان خُث الؽلشٍ

 خُث الؽشّاح، مً مااخزة مدل حلله الىهج وهزا ،41البِذ ٌعىق  زم" هلىلهم" بلىله، للأبُاث

ٌ  هزا ؤن   بلى مشة ول في ًىبهىن  واهىا ذ   اللى ٌ  ؤن الأصح فةن   وبلا مىه حعمُّ ٌ : "ًلى " الؽاكش هلى

ا ًُ عمّم : فحها كباسجه واهذ بر الؽىاهذ، ؤغلب في فلله ما وهى ،- ٌعمه لم بن -" هلىله" ؤو له، م 

 ٌ وؽذ   ؤو هلىله، ؤو الؽاكش، كاٌ ؤو الؽاكش، هلى
 
 .وؤ

مىً لا بر الؽاكش، رهش كذم هى لىفعه اسجظاه الزي ملؽ ابً مىهج ؤنّ  والشّاجح   جفعحر ً 

 كلى دلُل اللضو  مً اللاثل االإؽهىسة الأبُاث خلى زمّ  ؼاكش، ؤدًب فهى للؽاكش، ملشفخه بلذم رلً

ٌ  ٌلضها، ولم اللاثل، االإؽهىسة الأبُاث هزه ؤمثلت ومً رلً،  :الذئلي الأظىد ؤبي كى

  كً جىه   لا
 
 خ
 
 مم  وجإحي   مٍ ل

ْ
 ث
 
ً   كاس       ه  ل   برا كلُ

 
 ل  ف

ْ
ـُم  ك   ذ  ل

42 

 ٌ ذ بً الىمُذ وكى  :الأظذيّ  ًضٍ

  لي وما
ّ

ٌ   بلا   ؤخمذ   آ
 
  ومالي     ؼُلت

ّ
 م   بلا

ْ
 م   مّم الخ   ب  ل  ؽ

ْ
لب  ؽ

43 

 ٌ  :اللِغ امشت  وكى

ما ولا* ُّ  ح   بذاسةم  ًىم   ظ
ْ
* لم ج  ل

44 

 ٌ   :خاجم وكى

ش   فم
ْ
غ

 
ىْساء   وؤ شمٍمم  ك 

 
ه   الى خاس  كْشمض         ادّم

 
ًْ  وؤ خْمم  ك

 
ُمم  ؼ ئم

 
ما الل شُّ

 
ى

 
ج

45 
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ه اللاثل حعمُت كذم الغالب مىهجه ؤنّ  كلى دلُل وؤكىي  
ّ
 بلع كاثل   هى وان كىذما ؤه

ما ٌلشف الخلاسب مً الخشوف  ، لم ًيعبها. كاٌالؤدغام باب في ؤوسدها التي الأبُاث
ّ
ابً ملؽٍ:"وبه

:] ه  فْع 
 
 بملشفت مخاسحها، وكذ حملذ في كىله]ًلصذ ه

هْ          ٍ
شم
ج 

 
 ش

 
ت  ٍ

هْىم
 
 ل

 
ت  ُ لم

ْ
ل                      خ 

 
 ُ  لم ظ  وؤ

 
 الى   م  م   ت

ْ
 هْ ُ  لم ؼ

 ولم 
 
 ىم ث

 ٍ 
 
  م  م   ت

 
 الز
ْ
     هْ                          ُ  لم ل

 
 هم ف  وؼ

 ُ 
 
م  م  م   ت

ّ
 هْ ُ  ُيم الل

 مىظ  هْ ها م  فات  صم 
 
 عْ م   ت

 
 خم رْ ت

            هْ ُ 
 

 ذًذ  ؼ
 
 م   ة

ْ
 ل  ب  ؼ

 
 لم لْ خ  عْ م   ت

 هْ ُ 

 هىس  جْ م      
 
 شم د  ىْ م   ة

 
 م   ف

 
                     س  ش  ى

 
 هاوٍ ؤ

 
  ىّانم غ

 
ل  ص  ػ  46"ش  ف  ىٍ

 كلى اظخذلاله ففي. ظىاء خذ كلى اللاثل واالإجهىلت االإلشوفت بالأبُاث ٌعدؽهذ وان وكذ 

ٌ  ؤوسد حُما الُاء ببذاٌ  :الؽاكش كى
الي

 
  خ

 
ف ٍْ ى  جّم  وؤبى ك  لم

مان          ك  ؼلم
 
خْم   االإ

 
جّم  الل صم  بالل 

ٌ  والبِذ. حُما" اللص ي"و" كلي" في الُاء الؽاكش ؤبذٌ خُث  . 47اللاثل مجهى
ت، الىصىص ؤما بالؽلش الاظدؽهاد ًخص فُما هزا    الىبىي  الخذًث وباظخثىاء الىثرً

ً   ملؽ ابً ًىسد فلم الخؼاب، بً كمش بلى االإيعىبحن والأزشٍ
ّ
 اظدؽهاده ففي. ؤمثاٌ ؤسبلت بلا

ا: اللاثل االإثل ؤوسد مظمش بفلل الخاٌ لاهخصاب ًُّ   ؤجمُم
ً
ا مشة ًُّ  الخمثُل في ومثله ؤخشي؟ وكِع

ىب، مىاكُذ  : الآجُت الأمثاٌ في مظمش، بفلل االإىصىب للمصذس
 
شك ا ك  م  حْهم

 
ل ب   وجمشًا، ووم ظ 

 
 الخُلم  وغ

مم  كلى
ج 
ُّ
 . 48الل

ال   1-4
َ
 :  49"الفصىل " في ااِلإث

ٌ " هخاب ػبُلت بن   باللذد ًدؽذه صاخبه حللذ حللُمي هخاب وهى ،"الخمعىن  الفصى

خت للأخيام، االإلشّمبت الأمثلت، مً الغفحر  الزي الجضجيّ  هى" الآلىس يّ  ٌلشّفه هما واالإثاٌ لها، االإىضّم

زهش ٌ  هما هى ؤو ،50["مصىىق] حلليّ  بمثاٌ ولى االإعخفُذ فهم بلى وبًصالها اللاكذة لإًظاح ً   ًلى

ٌ  ولى الفهم، بلى وبًصاله الخىم لإًظاح ًىسد هص: "كباوة الذًً فخش  .51"مصىىق بلى
فحن هزًً خلاٌ ومً  ٌ  بإنّ  ًـهش الخلشٍ  ٌلشّف وهى اللبذي، هجُب ظمحر مدمّذ كى

ٌُّ  ما ؤًظًا االإثاٌ:"االإثاٌ عخذ ت اللاكذة كلى به ٌ   دكُم، غحر 52"ولمت ؤو جشهُب ؤو حملت مً الىدىٍّ

ه
ّ
  .فلؽ والاظخئىاط للخىطُذ هى بل الىّدى كىاكذ مً ش يء كلى باالإثاٌ اظخذلاٌ لا لأه

ت الخمعحن ًجذ بإنّها الأمثلت في واالإخإمل   ؤمثلت التي ظاكها ابً ملؽ في فصىله الىدىٍ

ذ: كىله مثل ورلً والترهُب، الؤفشاد بحن جتردد ظارحت، بعُؼت حللُمُت ذ، وكام ؤخىن، صٍ  صٍ

ذا، وهصخذ   ، صٍ ه 
 
مٍ، هشحل بلىله للاظم خمثُلههو  وؼىشج

 
ل ظشب هظشب وللفلل وك   واطشب، وٍ

 البعُؼت الأمثلت مً رلً بلى وما وكفان، وكثمان وخظشمىث، هفاػمت الصشف مً وللممىىق

لم االإبخذثحن. العهلت
ب   التي ٌعهل فهمها واظدُلابها مً كم

ة -2
ّ
 :الزهنية الأدل
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ٌ ) هخاب في االإخإمّل بنّ   ت ًلخف( الخمعىن  الفصى
ّ
ت، الأدلت خظىس  كل ُّ  ؤنّ  ورلً الزهى

  هظمًا ؤصلب الزهني والذلُل ؤولى، بذسحت للمبخذثحن مىحه الىخاب
ً

لا
ّ
 اللغىي، الذلُل مً وجمث

ل   ولهزا
 
 .هشي  فُما االإالف، مىه جلل
  ٌ  هثرها التي الزهني الاظخذلاٌ ؤهىاق لبلع االإلخظبت الأمثلت بلع بًشاد ًإحي فُما وظىداو

  ً ٌ  في ملؽ اب  .هخابه فصى

 :القياس -2-1

ٌ  غحر خمل" وهى  ، كلى االإىلى ـهش ،53"ملىاه في وان برا االإىلىٌ مً  اكخماد   وٍ  في كلُه ملؽ اب

ل   لا وان وبن كذًذة، ؤمثلت فصّم  ً  ٌ ه   لبىاثه فُه اللى حاصة كلى هخاب   حاءث" للذ ختى والاخخصاس، الى 

ٌ " معاثل بلع  الأفلاٌ كلى الخشوف بلع خمل   االإىاػً هزه ومً .54"الؤًجاص غاًت في" الفصى

ا فإكؼُذ ه  ٌ . والشفم الىصب مً خىم   والخبر، االإبخذؤ كلى الذاخلت الخشوف في ملؽ ابً ًلى

  وان ما فخىصب"
ً
، حؽبحها اظمها، ؤهه كلى مبخذؤ ها، ؤهه كلى خبرا وان ما وجشفم باالإفلىٌ  حؽبحها خبر 

،: الخشوف وجلً. بالفاكل ، وؤنّ، بن  ًّ  .55"سخُم   غفىس  الله بنّ :"حلالى هلىله ولُذ، وهإنّ، وللل، ولى

 [.173: البلشة]

 فهزه خىمها، فإكؼُذ االإلنى، في لها لؽبهها الأفلاٌ كلى كِعذ العخت الخشوف فهزه 

ن  "فـ ؤًظا، الفلل ملنى وملىاها االإاض ي، الفلل مثل الفخذ كلى مبيُت الخشوف ن   بم
 
لني" وؤ

 
 ؤئهذ، ح

،" هـإنّ "و ه  ؼبّم
 
 .حشا وهلم   ؤ

 :الحال اشحصحاب -2-2

 ؤو. 56"الأصل كً الىلل دلُل كذم كىذ الأصل في ٌعخدله ما كلى اللفف خاٌ ببلاء" وهى 

اوي  ًديى كاٌ هما هى
ّ

 وهى الأصل، كً الىّلل دلُل كذم كىذ وان، ما كلى وان ما ببلاء:"الؽ

دبذّي. 57"ملخبر ٌ  في الذلُل هزا كلى الاجياء وٍ  فلل كلى اصؼلاخه وهزا] واالإعخلبل:"ملؽ ابً كى

ه ؤي .58"العيىن  كلى مبني بىطله[ الأمش
ّ
 ولً العيىن، كلى البىاء وهى وطله، ؤصل كلى باقٍ  ؤه

  كلُه ًخشج
ّ

 .فُه ًيىن  خزفٍ  ؤو به، ًخّصل لص يءٍ  بلا

 :والحقصيم الصبر -2-3

ٌُّ  ًزهش ؤن وهى  ها، زم االإدخملت، الىحىه حمُم" االإعخذم ر  عب  بلي ًخخبرها، ؤي ٌ   ُ  ًصلح، ما ف

ىفي له كذاه ما وٍ  ً   اظخلان وكذ .59"بؼشٍ  زلازت في اللشبُت اليلم خصش لخللُل الذلُل بهزا ملؽ اب

 ًصح ؤن وبما اظم، فهي وبها كجها للإخباس صالخت جيىن  ؤن بما اللشبُت في اليلمت ؤنّ  ورلً. ؤكعام

 .60خشفُتها فخخلحن وكجها بها الؤخباس ًصلح ؤلا وبما فلل، فهي كجها لا بها الؤخباس

ً   كاٌ   به االإىؼىق  ؤنّ [ والخشف والفلل، الاظم،: الثلار اليلم: ؤي] خصشها ودلُل  :"ملؽ اب

ٌّ  ؤن بمّا ي الاظم، وهى وبه، كىه الؤخباس   ًصحّ  ملنًى كلى ًذ مّم
ه بزلً وظ  هم  كلى لعمىّم

ُْ ُم  عم
 
 ؤن وبمّا. ك

ي الفلل، وهى كىه، لا به الؤخباس   ًصحّ  مّم
. الخلُلت في فلل   واالإصذس االإصذس، وهى ؤصله باظم وظ 
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  وبمّا
ّ

ي الخشف، وهى به، ولا كىه لا الؤخباس   ًصحّ  ؤلا مّم
ا لىكىكه بزلً وظ 

ً
، ػشف

ً
 الىلام ًخمّ  وفظلت

 .61"بذوهه

ً   ؤنّ  فىجذ   كىه، الاظمُت كلاماث بىفي الخشف وهى ؤلا الثالث، اللعم خصش كذ ملؽ اب

عْمًا رلً بلذ لُخمحّز كىه، الفللُت كلاماث هفي زمّ  ا كم
ً
ث شيُّ  كاٌ وكذ. زالم  م   في الخشٍ

ْ
 :هم خم خ  ل

 
 

شْف ذْ  ما والخ  ع  ِْ ه   ل 
 
هْ  ل لام  غْ        ك  لم

 
ي كلى ف ىْلم

 
ًْ  ك

 
ى

 
هْ  ج م 

 
لا  62ك 

 :الأصل إلى الشحىع -2-4

مىً  فه وٍ ٌ  حلشٍ ذ   كذ وان االإىطىق بنّ " باللى ل   فُه، خاسحت صفت لىحىد الأصل، خىم مً ب 

ا زم
 
ـهش ،63"ؤولا ٌعخدله ما بلى كاد كىه صالذ الإ ٌ  في هزا وٍ  هىن  لخلخه مظاسق وول:"ملؽ ابً كى

ن  " هدى ؼذًذة ؤو[ 24 البلشة" ]ليعفلًا: "هدى خفُفت الخىهُذ،
 
ز ب 

ْ
ي  ُ ي  [ 4: الهمضة" ]ل نم

.  64"الفخذ كلى ب 

ه البىاء ؤصله االإظاسق فالفلل  وؤكشب   خىمه ؤكؼي الفاكل اظم ؼابه ولــمّا  والأمش، االإاض ي هإخىٍ

صالا مباؼشا، لفـا وجلذًشا، هىها به اجصلذْ  والإا وحضما، وهصبا سفلا
ّ
 مخخصت وهي الخىهُذ اج

 .البىاء هى الزي ؤصله بلى سحم بالأفلاٌ

 خاثمة:

 :الآجُت الىلاغ في بلُه جىصلىا ما ؤهم بًجاص ًمىىىا البدث هزا خخام وفي   

ً   بن   ت شخصُت ملؽٍ  اب ت هدىٍ  مذسهت كاٌؽتها، التي االإشخلت بؼبُلت واكُت مخمحّزة، حضاثشٍ

باث
ّ
اث واخخلاف الخللُمُت، اللملُت الإخؼل ى ما وهزا اللشبُت، ػلاب معخىٍ

ّ
ٌ " جإلُفه في ًخجل  الفصى

ذاة" الألفُت الذسّة"و للمبخذثحن،" الخمعىن   .واالإىتهحن للؽُّ

ٌ " االإذسوط هخابه في ملؽ ابً يُم  ص لخحن بحن حمله كً ًىؽف" الخمعىن  الفصى  في ػشٍ

 ٌ لت الىدىي، الخىاو  واللشوطُت الصىجُتو  والصشفُت الؤكشابُت االإعاثل كشض في اللذامى ػشٍ

لت ممتزحت، ً وػشٍ   االإعاثل كشض ومداولت الأبىاب، بحن الفصل في االإخإخشٍ
ً
مت  جلعُما ملع 

 جلعُم مداولت وفي اللذامى، ًدخزي الخامغ الباب في االإخفشكت للمعاثل بةًشاده فهى مىهجُا،

 و   مىهجُا، هخابه
ْ
ٌ  ؤبىاب م  ف م ًمهذ وفصى ً الؼشٍ  .للمعاثل االإجهجي اللشض في للمخإخشٍ

 ظماق مً الؤحمالُت، الىدى ؤدلت بلى ًىصشف الىدىي  الذسط في الاظخذلاٌ مفهىم ؤنّ  لىا جبحّن

 والاظخدعان والاظخلشاء الغالبت، غحر الىدى ؤدلت مً وغحرها خاٌ، واظخصخاب وبحماق وكُاط

  به االإلصىد   وؤنّ . والخلعُم والعبر بالأولى والاظخذلاٌ الىـحر ومشاكاة
 
 الىدى بإدلت الاظخلاهت

ت ؤو ببؼاٌ ؤو لإزباث الؤحمالُت ُهم  ما ؤو جفصُلُت، كاكذة بطلاف ؤو جلىٍ عمّم  بلىاكذ الىّداة ٌ 

 .الأبىاب

ا لىا جبذّي ًُّ لم
ت بالأدلت الاظخلاهت مً ؤهثر ملؽ ابً ؤنّ  البدث مذوّهت فدص بلذ ح   واللشآن اللغىٍ

م  كلُلت، حاءث فلذ خاٌ واظخصخاب وبحماق كُاط مً الزهىُت الأدلت ؤمّا اللشبي، والؽلش الىشٍ

ل فهم ظهىلت بلى ساحم رلً ولللّ 
ّ
ت، الأدلت وجمث  الىخاب ؤنّ  خاصت الزهىُت، الأدلت وصلىبت اللغىٍ

فه صشحّ هما للمبخذثحن، مىحّه م
ّ
 .هخابه ملذمت في مال
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م   ؤن لىا ًجىص  هىا ومً ؼلم
 
ه  ملؽ ابً كىذ الىدىي  الاظخذلاٌ كلى ه

ّ
هدىيٌّ  اظخذلاٌ"بإه

صم  الللميّم  الاظخذلاٌ ملابل في ورلً ،"حللُمي  .االإخخصّم

ً   ٌعدؽهذ لم   ملؽ اب
ّ

ا واخذٍ، هبىيٍّ  بدذًث بلا ى وللله كبله، الىداة كادة كلى حشٍ  بحن بما اهخف 

ت مادّة مً ًذًه ت لغىٍّ ُّ ت، كشآه لبُّت للاظدؽهاد، صالخت وهي وؼلشٍّ  .الاظخذلاٌ لغشض م 

ش   ما هزا ع  ه   الله   ٌ 
 
بًا كشطىاه ملؽ، ابً كىذ الىدىي  الاظخذلاٌ خصاثص مً بُاه ظ  لْخ  ضًا، م  ىح   م 

م   دساظاثٍ  وللل ب 
ْ
د
 
  هزا ج

 
ي   البدث م

ّ
ل ج  خ 

 
 الذساظاث في الباسص  الجضاثشي  الللم هزا كىذ الىدىي  الفىش ف

ت  .للصىاب االإىفم والله. الىدىٍ

 :حالاتالؤ 
 
في سظالت لىُل دسحت االإاحعخحر، جدذ بؼشاف كبذ العلام هاسون، وكذ هىكؽذ بذاس  خلم هزا الىخاب  مدمىد مدمذ الؼىاحي - 1

. ؤما ؼشوح هزا الىخاب فلذ رهش خاجي خلُفت خمعت ؼشوح مخؼىػت:  1972الللىم باللاهشة، ظىت:  م، ولم ؤس للىخاب جدلُلا آخش 

  681ؤولها لابً بًاص )
 
شْك

 
ي ) 689ذ( )هـ(، وزاهحها لأخمذ بً مدمذ الأهذلس ي )ابً ف م

َّ ى 
 
هـ(، وسابلها  693هـ(، وزالثها الإدمذ بً ؤخمذ الخ

لت ) لت كبُذ الله بً معلىد بً جاج الؽشَ هـ(، وخامعها لبرهان الذًً ببشاهُم بً مىس ى بً بلاٌ الىشوي الؽافعي  745لصذس الؽشَ

هـ( ؼشخا كلى الفصىٌ  749كاظم االإشادي ) هـ(، ورهش خاجي خلُفت ؤهه ؼشح الىصف الأوٌ فلؽ، ورهش الؼىاحي ؤنّ لابً ؤم 853)

فاث ابً ملؼي وؼشوخها الخؼُت كاثمت وساكُت" بإنّ ليلٍّ مً ؤخمذ 
ّ
الخمعحن، ورهش الباخث ظامذ العلُذ في ملاٌ له بلىىان:"مال

ا ظ1293هـ(، ومدمّذ بً ظلذ الله االإشادآبادي )637بً الخعحن الخبّاص )
ً
بلت ؼشوح. وكذ ( ؼشخا كلى الفصىٌ، فلذة الؽشوح بر

ي، وؤفاد مجهما في جدلُله.   اػلم الؼىاحي كلى ؼشحي ابً بًاص، والخىَّ

لبىان،  -، داس بخُاء الترار اللشبي، بحروث2ًىـش: خاجي، خلُفت، )د. ث(، هؽف الـىىن كً ؤظامي الىخب والفىىن، ج  

ؼىاحي، مؼبلت كِس ى البابي الخلبي وؼشوائه، )د. ث(، الفصىٌ الخمعىن، جدلُم: مدمىد مدمذ ال ًديى، . وابً ملؼي،1269ص 

ت كاثمت وساكُت، مجلت اليؽشة الللمُت الإجمىكت االإخؼىػاث 134مصش، ص  ُّ . وظامذ، العلُذ، )د. ث(، ماّلفاث ابً ملؼي الخؼّ

ٌ 2010 الخعحن بً بذس، . وابً بًاص،36-32، ص36و 35، اللذدان: 05الؤظلامُت، االإجلذ:  ، جدلُم: م، االإدصىٌ في ؼشح الفصى

م الىّجّاس، غ  .16، داس كمّاس، الأسدن، ص1ؼشف كبذ الىشٍ

م  هزا وكذ وكفذ كلى ؼشح ابً بًاص االإزوىس واالإىظىم بـ: "االإدصىٌ في ؼشح الفصىٌ" مؼبىكا بخدلُم ؼشف كبذ الىشٍ

ت للللىم الؤظلامُت بلُبُا ؤنّ ؼشح ابً بًا ص كذ خلم في سظاثل ماحعخحر، ظىت الىجاس، زمّ كشؤث في االإىكم الشظمي للجاملت الأظمشٍ

 ُث احخمم كلى جدلُله ؤسبلت ػلاب.م، خ 2006
 .149الفصىٌ الخمعىن، ص  ًديى، ابً ملؼي، - 2
 ، مً ملذمت االإدلم.89هفعه، ص االإشحم  - 3
، ص  ًىـش  - 4 ، 231-230،  ورهشه للغاث ؤظماء الؤؼاسة وؤظماء االإىصىٌ، االإشحم هفعه، ص202كلى ظبُل االإثاٌ رهشه للغاث للل 

ةم بحن الخشفُت والاظمُت، االإشحم هفعه، ص 
د   .217ورهشه للمفشداث االإتردّم

 .228هفعه، ص االإشحم  - 5
 .239هفعه، ص االإشحم  - 6
 .5االإدصىٌ في ؼشح الفصىٌ، ص الخعحن بً بذس، ابً بًاص، - 7
 .87هفعه، ص االإشحم  - 8
م فخش الذًً كباوة كلى بخشاج الؼىاحي للىخاب باظم: الفصىٌ الخمعىن بلىله: "وزمّت هخاب  لابً ملؽٍ )ث  - 9

ّ
هـ( كىىاهه في 628كل

ت( صاس بحن ًذي الىاؼش ]ًلصذ الؼىاحي   ت )الفصىٌ الىدىٍّ ُّ ش ما كاله الخاجّ خلُفت. اليسخ الخؼّ
ّ
[ )الفصىٌ الخمعىن(، وهإهّه جإز

ىـش: كباوة، فخش الذًً،   .65، مىخبت لبىان هاؼشون، لبىان، ص1م، كشاءة الفهشظت للترار اللشبي االإخؼىغ، غ2012ً 

ت(، وللباوة وحه  فُما كاٌ، فالؼىاحي اكخمذ وسخخحن الأولى حللها ؤصلا، واللىىان االإثبذ في صذسها هى: )ا  لفصىٌ الىدىٍّ

ىـش:  ابً  ً ذ  كلحها )الفصىٌ اللشبُت(، ولم ًزهش الؼىاحي العبب الزي حلله ٌلذٌ كمّا هى مثبذ  في االإخؼىػخحن كىذه.  ب 
ْ
ث  والثاهُت م 

 .145-140الفصىٌ الخمعىن، ص  ًديى، ملؼي،
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 .94-90هفعه، صاالإشحم  - 10
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